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1 Historia del Ecuador Il

» Nuestro texto

El texto de Ciencias Sociales para séptimo afio de
Educacién Basica esta dedicado al estudio de la Histo-
ria del Ecuador. Cubre la segunda de dos partes en que
se ha dividido su tratamiento. La primera correspondi6
a sexto afio.

Este libro se ha preparado de acuerdo con las orien-
taciones del Ministerio de Educacion y sigue las indi-
caciones de los documentos emitidos para organizar la
Educacién Baésica.

En este acapite se esboza una explicacién general so-
bre la preparacion del texto, sobre su organizacién interna
y uso en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

D Organizacién general

El texto inicia con la tabla de contenido general de la
obray las presentaciones del caso. Incluye un cuadro con
el “Esquema general de la Historia del Ecuador”. Esta
dividido en seis blogues, que son justamente aquellos
bloques curriculares en que divide el documento minis-
terial el tratamiento de la Historia del Ecuador, desde la
fundacion de la Republica hasta el presente. Cada bloque
corresponde también los objetivos educativos precisados
en los documentos del Ministerio. Al final se incluyen dos
mapas y la bibliografia.

Cada bloque se abre con una pagina inicial, en la que
consta el titulo. A continuacién se enuncia el objetivo del
bloque; luego el desarrollo de los contenidos en unidades
didacticas formuladas a partir de preguntas. Al final de la
pagina se resume un enfoque general del bloque.

Cada unidad esta contenida en dos péaginas. Se inicia
con una introduccién motivadora denominada “Descubrien-
do juntos” que permite indagar los conocimientos previos
que el estudiante tiene sobre el tema. A continuacion se
desarrolla el tema en diversos subtitulos. Cuando surge un
tema especial y pertinente, se lo incluye en un recuadro.

El texto estd pensado para la lectura y uso didactico
de nifios y nifias de doce a trece afios. Presenta la se-
cuencia histérica en parrafos cortos que desarrollan ideas
en forma sencilla y directa. Se procura que cada uno de
los conceptos que aparecen en el texto, se expliquen,
aunque fuera brevemente, en el propio texto. Sin em-
bargo se agrega un glosario para explicar mejor ciertos
términos nuevos. Cada unidad contiene actividades que
permiten desarrollar destrezas y creatividad.

Al final de cada blo-
que aparecen tres pagi-
nas complementarias.
La primera contiene las
destrezas con criterio de
desempefio que se es-
pera el alumnado haya
aprendido. Se la enca-
beza, precisamente,
con la frase: “Hemos
aprendido a...”. Alli se
presenta en pérrafos
cortos una secuen-
cia de los conceptos
fundamentales  que
se han desarrollado
y que se convierten
al final en logros del
proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Al margen derecho de la pagina final de cada bloque
se incluye la seccién “;Sabias que?”, destinada a recoger
breves parrafos que recogen curiosidades histéricas y datos
interesantes, que complementan el contenido de la obra.



Ademas de resultarles curiosos a los y las alum- ‘
nas, esos parrafos pueden ser utilizados para
activar la clase o para formular actividades.

La segunda pégina al final de cada bloque a2 R
contiene una actividad complementaria y una o e b i, i, e o

propuesta de taller o de proyecto. La tercera R . Ly
incluye una evaluacion cualitativa, autoevalua- e e L T e e

cién, coevaluacion y una heteroevaluacion. r——— = e e e

D El Cuaderno de trabajo ——

Eltextoestaconcebido paraser utilizado por e "
sucesivas generaciones de alumnos y alum- e —— s o e s e s
nas. Es, como se denomina, “no fungible”. e e -
Por ello su uso educativo debe ir acompafiado (9 e e L e
del Cuaderno de trabajo, que contiene las ac- e
tividades complementarias previstas unidad
por unidad.

El Cuaderno de trabajo esta concebido para
motivar la comprensién de los estudiantes y su
participacioén activa en la clase y en las tareas o
que se desarrollan fuera de ella. Ayuda al do- et r——— ?‘R O
cente, pero le demanda al mismo tiempo un e Doy it N = g -E':"n
esfuerzo de imaginacion y creatividad. No con- S by AW
tiene recetas, sino actividades que desarrollan = =y = :
destrezas y actitudes generales de las Cien- L — - 1
cias Sociales. Se enfocan, al mismo tiempo,
en los conocimientos y destrezas especificos 8 Mok o i B et Snmety
de cada bloque. '

Cuando es pertinente, al enunciarse la ac- - o T
tividad se explicita el eje al que corresponde, e

de entre los cinco que se han definido en el m——— V4
“Buen Vivir”. oo T “ ’ﬁ‘
i L ]

D Formato

Las actividades que se presentan en el Cuaderno de
trabajo responden a la siguiente estructura:

» Preguntas esenciales: preguntas motivadoras para intro-
ducir a los estudiantes al contenido de la unidad.

» Marcas de identificacién: cada actividad viene acom-
pafiada de la respectiva marca de identificacién de la
destreza o actitud general a la que corresponden.

» Preguntas de reflexién: ayudan a ir més alla del conte-
nido planteado en el texto.

» Actividades individuales y grupales: al inicio de cada
hoja de actividades se presentan aquellas que nifios y
nifias pueden desarrollar de manera individual. Al fi-
nal constan las actividades grupales. Actividades cuya
aplicacion fortalecemos porque, a mas de desarrollar
una actitud colaborativa, son las que mas posibilitan
el desarrollo de otras potencialidades.
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D Evaluacion

Cada bloque cuenta con su respectiva evaluacién su-
mativa. Esta evaluacion responde a las destrezas con cri-
terios de desempefio que constan al finalizar cada bloque
en la secciéon “Hemos aprendido a...”.

VI Lista de cotej
otejo para desa,
rrollar una entreyist ;
evista imaginaria

Al redactar fas respyesta,
ANt las resp,

s imaginaria:
2 due doy con oraciones compietaey

€5 con una fetr
Ty —
€O Un punto fingry

tas scompart
Parto mis opiniones y sentimientos g

Zxplco cém pienso, con respe
06N completa g1

1740 PAITato. por qué piense go o

Anado, en el tercer parraro. g etalles Que permitan aorg

rcer i

cer parr s detal tan acl
itan

iIncluyo ey
£Mplos de Io que
e Pienso para que fos g
s demés pueg,

Para trascender la visién tradicional de evaluacion, en
las Ultimas paginas del Cuaderno de trabajo se presenta
una serie de listas de cotejo y de ribricas que puede ser
utilizada tanto como una guia de trabajo personal para
el estudiante, como un instrumento de autoevaluacion,
coevaluacion, heteroevaluacién y evaluacién para el maes-
tro o0 maestra.

Adicionalmente, en la guia de destrezas y actitudes ge-
nerales, se inserta una lista de los criterios que el maestro
puede considerar para la elaboracién de sus propias ribri-
cas y listas de cotejo. Si el maestro desconoce qué son y
para qué sirven estos instrumentos, favor mirar la pagina
28 de esta Guia del docente.

D Guia del docente
Destrezas y actitudes generales

:De donde surgen las destrezas y
actitudes generales de Ciencias
Sociales que se presentan en la
pagina 9 de esta Guia del docente?

Para planificar las actividades correspondientes al libro
de texto de séptimo de Bésica, revisamos el documento
Actualizacion y fortalecimiento curricular de Educacion
General Basica, 2010. Reforma que detalla las habilidades
generales, el perfil de salida y los objetivos educativos del
area de Ciencias Sociales.

A partir del anélisis de este documento, sintetizamos
las ideas principales y elaboramos un detalle de las des-
trezas y actitudes generales que se esperan desarrollar en
Ciencias Sociales. Destrezas y actitudes que se constituyen
en los ejes que orientan la seleccion del tipo de actividades
que se plantean a los estudiantes.

Los nifios y nifias cuentan con una versién simplificada
de este listado, en el libro de texto, bajo el titulo: “;Para
qué nos sirven estas actividades?”

Estabe
Ce Compar,
¥ del presepte, ' C19N€S entre Procesos st
istdricos ey
pasado

me como
para el progres,

Protagony

a
partic i N
ativa o

indivig,
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¥y con

al tructor

¥ €olectivo, 3 trayq, a;’;’: historia,
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Recong,
ey res;
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una culty,
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(Qué elementos contienen
los cuadros de las destrezas
y actitudes generales?

a) Criterios de desempefio

Responden a la pregunta: jcuales son las manifesta-
ciones o evidencias de esta destreza o actitud?

b) Sugerencias de evaluacion

Responden a la pregunta: ;como constataria que esta
destreza o actitud efectivamente se desarrolla? La respues-
ta deriva en diversas propuestas de evaluacion. Propuestas
que se constituyen en instrumentos que trascienden la no-
cion de un examen.

c) Parametros para la elaboracion
de rabricas y listas de cotejo
Responden a la pregunta: ;como puedo hacer uso de

instrumentos no tradicionales de evaluacién de una ma-
nera rapida y objetiva?



En respuesta se obtiene el detalle de los elementos que
deben ser considerados para la elaboracién de rabricas y
listas de cotejo, instrumentos objetivos de evaluacion.

d) Estrategias didacticas

Sugerencias de estrategias y actividades que fortale-
cen el desarrollo de la destreza o actitud analizada. Su-
gerencias que se derivan del mecanismo de evaluacion
propuesto.!

Estas estrategias responden a un caracter holistico.
Rescatan teorias como las de Ausubel,? que reconocen
la importancia de que el estudiante tenga una motivacion
interna por aprender y descubra lo que le es significativo,
en base a sus estructuras cognitivas. Toman en cuenta,
por lo tanto, los conocimientos previos que se enlazan
a los nuevos para que el alumno pueda crear su propio
aprendizaje.

Los aportes de Vigotsky,® en relacién a la interaccion
con el contexto, se constituyen en un eje central de esta
Guia. Por esta razdn, nuestras actividades conceden una
gran importancia al trabajo colaborativo e involucran a la
familia y al entorno cercano del estudiante.

1. Establece comparaciones entre procesos histéricos del pasado y del presente.

* Referencias de
historias personales
Mini * Ordenamiento y agrupacion de la informacion y familiares, a través

s acuerdo a fsticas comunes. de la narrativa de
los abuelos y gente
adulta, que faciliten
el contraste entre los
aspectos de la vida
cotidiana del pasado
y del presente.

* Identificacién de la problemética.

1.1. Desarrolla | en torno a una
andlisis y problemética
comparaciones | especifica
entre el pasado
yel presente.

« Reconocimiento de semejanzas y diferencias.
« Categorizacion de los conceptos.

« Interrelacion entre las conclusiones
y la informacion recogida.

1.2. Formula « Identificacion de la problematica
conclusiones
a partir de las
comparaciones. | Cuadros

comparativos.

 Reconocimiento de los puntos

de controversia. « Analisis y

comparaciones
de lineas del tiempo.

* Comparacién de ideas, conceptos
o afirmaciones.

« Argumento del razonamiento.
« Establecimiento de conclusiones.

* Estructura narrativa: introduccién, desarrollo
y conclusiones.

« Definicién de la problematica y panorama
general del tema. (Introduccion)
* Planteamiento
de situaciones
problema actuales,
que inviten al o la
sobre posibles « Expresion de diferencias y similitudes entre estudiante a realizar
soluciones. las problematicas histéricas y las actuales. una reflexion y
(Desarrollo) comparacion entre
el ayer y el hoy.

« Identificacién de los criterios en torno
1.3, Plantea a las cuales se desarrolla la comparacion
(Desarrollo)

hipgtesis « Mini ensayo.

« Relacion de las soluciones hipotéticas
con el contenido analizado. (Conclusién)

« El orden de los parrafos refuerza el contenido.
« Cada parrafo presenta una idea distinta.

:Qué elemento no esta contenido
en estos cuadros de destrezas
y actitudes generales?

Los elementos contenidos en los cuadros que desglo-
san las destrezas y actitudes generales son muy similares
para los libros que van desde sexto a décimo de Bésica,
con ligeras variaciones acordes a los contenidos de cada
texto. Lo que cambia, en su aplicacién en la practica, son
los niveles de complejidad que se esperan de cada uno
de ellos.

Para que este concepto de “niveles de complejidad”
pueda ser entendido, lo vamos a explicar a través de un
ejemplo. En una de las destrezas planteamos, como es-
trategia didéactica, el planteamiento de hipétesis. Pare-
ceria que plantear una hipotesis es algo muy complejo.
Hasta los estudiantes universitarios tienen problemas
al respecto.

Ahora bien, a pesar de que un o una estudiante de
Educacién Basica no pueda explicar lo que es una hipéte-
sis, si puede plantearlas. Hasta un nifio o nifia de cuatro
afios puede hacerlo. Esta realidad se constata al pregun-
tarle qué ocurriria si el lobo del cuento de la Caperucita
Roja se topa en el camino con un leén.

Para efectos de nuestros textos, un nifio de sexto de
Basica podria plantearse hipotesis de lo que puede haber
sentido la esposa de Atahualpa cuando lo capturaron; y
un joven de décimo de Basica puede plantearse hipotesis
de lo que sucederia si no existiera el respeto a los dere-
chos humanos. En ninguno de los casos mencionados los
estudiantes saben que estéan planteando hipétesis, pero
lo estédn haciendo.

Lamentablemente, las limitaciones de espacio nos im-
piden desglosar los diferentes elementos considerados en
los cuadros de destrezas y actitudes generales en sus dis-
tintos niveles de complejidad. Todas las paginas destina-
das a esta guia hubieran sido insuficientes para completar
dicha tarea. Sin embargo, si nos parecié oportuno brin-
darles una panoramica general que les permita a ustedes,
maestros y maestras, construir y disefiar los instrumentos
gue se requieren para el desempefio de su trabajo.

D Sugerencias de actividades
e informacion de apoyo

Al finalizar la Guia del docente presentamos unas su-
gerencias de actividades para cada unidad. Al igual que
en el Cuaderno de trabajo, cada actividad que se presenta
en la guia viene acompafiada de su respectiva marca de
identificacién. Se ofrece, también, informacion de apoyo
y actividades resueltas que ayudan a guiar el trabajo de
los maestros y las maestras cuando se lo requiere.

! Consultar “Disefio
propuesta de planificacién en la que se sugiere plantear los criterios
de evaluacién antes de disefiar las estrategias didacticas.

2 Ver David Ausubel, Helen Hanesian y Joseph Novak, Psicologia
Educativa, México, Ed. Trillas, 1983.

3 Ver Adelso Castillo, “Apuntes sobre Vigotsky y el aprendizaje
cooperativo”, en Lev Vigotsky: sus aportes para el siglo XXI, Cuader-
nos UCAB, No. 1, Educacioén, Caracas, Publicaciones UCAB.
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.Hacia dénde caminamos?

D Destrezas y actitudes generales de las Ciencias Sociales

Si desean conocer cual es la destreza o actitud general que subyace a las actividades que se

proponen en esta guia, nada mas tienen que observar las marcas que acompafian a la actividad
que les interesa.

Comparar

Investigar

Ordenar ideas

Conceptualizar

Proponer nuevas
alternativas

Apreciar el
Buen Vivir

Debatir
Argumentar

4
x
%
¢

Establece comparaciones entre procesos histéricos del pasado
y del presente.

Identifica, reconoce y procesa diversas fuentes de informacion.

Ubica el tiempo y el espacio histérico mediante una secuencia.

Compara, clasifica y analiza la problematica histérica.

Se asume como protagonista activo y constructor de la historia,
para el progreso individual y colectivo, a través de una vision
participativa e inclusiva.

Reconoce y respeta los profundos valores que encierra nuestra
diversidad, en particular, y la diversidad en general.

Manifiesta sensibilidad para una cultura de la paz y la integracion.



» La Innovacion en la evaluacion

Comparar

1. Establece comparaciones entre procesos historicos del pasado y del presente.

1.1. Desarrolla
analisis y
comparaciones
entre el pasado
y el presente.

Miniinvestiga-
cion en torno a
una problemati-
ca especifica.

e |dentificacion de la probleméatica.

e Ordenamiento y agrupacion de la informacién
de acuerdo a caracteristicas comunes.

e Reconocimiento de semejanzas y diferencias.
e Categorizacion de los conceptos.

e |nterrelacién entre las conclusiones
y la informacién recogida.

e Referencias de
historias personales
y familiares, a través
de la narrativa de
los abuelos y gente
adulta, que faciliten
el contraste entre los
aspectos de la vida
cotidiana del pasado
y del presente.

1.2. Formula
conclusiones
a partir de las

comparaciones.

Cuadros
comparativos.

e |dentificacion de la problematica.

e Reconocimiento de los puntos
de controversia.

e Comparacién de ideas, conceptos
o afirmaciones.

e Argumento del razonamiento.
e Establecimiento de conclusiones.

e Andlisis y
comparaciones
de lineas del tiempo.

1.3. Plantea
hipétesis
sobre posibles
soluciones.

Miniensayo.

e Estructura narrativa: introduccion, desarrollo
y conclusiones.

e Definicién de la problematica y panorama
general del tema (introduccioén).

¢ |dentificacién de los criterios en torno
a los cuales se desarrolla la comparacion
(desarrollo).

e Expresién de diferencias y similitudes entre
las problematicas histéricas y las actuales
(desarrollo).

e Relacion de las soluciones hipotéticas
con el contenido analizado (conclusién).

e E| orden de los parrafos refuerza el contenido.
e Cada parrafo presenta una idea distinta.

Planteamiento

de situaciones
problema actuales,
que inviten al o la
estudiante a realizar
una reflexién y
comparacién entre
el ayer y hoy.




Investigar

2. Identifica, reconoce y procesa diversas fuentes de informacion.

2.1. Identifica
ideas principales
e ideas
secundarias.

Identificacion del tema central.

Relacion de las ideas principales

Mapas y secundarias con el tema central.
conceptuales, , y e Mapas conceptuales,
cuadros e Ordenamiento y agrupacion de las cuadros, graficos.
y graficos. diferentes categorias, de acuerdo
a caracteristicas comunes.
e Claridad y objetividad.
. . .
Presencia de un eje central. o Actividades de
e Secuencia logica. seleccion de eje
R e Coherencia y fluidez. central, ideas
esumen . ord ento de pérraf " principales
rapido. rdenamiento de parrafos a partir y secundarias.

de las ideas principales.

Diferenciacion de las ideas secundarias
en cada parrafo.

e Elaboracion de
resimenes rapidos.

2.2. Reconoce
y clasifica
fuentes:
primarias y
secundarias.

Redaccion de
miniensayos
que requieran
el uso de
diversas
fuentes de
informacion.

Variedad y multiplicidad de las fuentes
de informacién seleccionadas.

Relaciéon de la informacién seleccionada
con el tema propuesto.

Relevancia y actualidad de la informacion.
Confiabilidad de las fuentes.

Actividades que requieran
el uso de diversas fuentes
para obtener informacion:
- Encuestas.

- Entrevistas a familiares,
profesores, miembros
de la comunidad.

- Textos: libros,
periddicos, revistas, etc.

- Coémics.

- Fotografias.

- Cuadros.

- Peliculas.

- Television.

- Radio.

- Caricaturas.

- Material literario.

Tablas de cla-
sificacion.

Diferenciacion entre informacién
empirica y anélisis.

e Clasificacién de
las fuentes utilizadas.

2.3. Distingue
la existencia
de distintos
puntos de vista
o enfoques.

e Organizado-
res graficos.

e Diagramas
de Venn.

|dentificacion de criterios de analisis.

Descripcion de diferencias y semejanzas
en base a estos criterios.

e Seleccion y comparacion
de fuentes contrapuestas
para el analisis
de los hechos.

10




Ordenar ideas

3. Ubica el tiempo y el espacio histérico mediante una secuencia.

e Titulo.
° I 10 | Ari . P . .,
Localizacion Ubicacion de los hechos histéricos. e Ejercicios de ubicacion
en un mapa e Leyenda. de espacios histéricos
3.1 Ubi * Nitidez de las lineas. €n mapas.
.1. Ubica . o
cartograficamente e Interrelacion entre el color y la ubicacion.
el espacio o
histérico e Apariencia.
Elaboracion e |dea central.
de una * Interrelacion de los datos con * Desarrollo de maquetas.
maqueta. los diferentes elementos de la maqueta.
e Cuidado en la elaboracién.
e Titulo.
e Facilidad de lectura.
e Apariencia. .
., » e Elaboracion de esquemas
3.2. Se sitda en 5Ia|t30ramc(>jn e Inclusion de fechas y eventos. de secuencia de hechos.
: e lineas de y y ]
el t|empoI[’Jara la tiempo ° Relac_lon de los eventos con el tema e Flaboracién de lineas
comprensién de : estudiado. de tiempo.
L%;Zf.lgnc'a“dad e Descripcion de los eventos.
istorica.
e Determinacion del orden cronolégico
en que sucedieron los eventos.
e |dentificacién del problema. Identificacion de
. las causas geograficas
) ¢ Detalle de las categorias en las que puede tem oralégs %e
Diagramas ubicarse el problema. ytempe d
de causas determinan los procesos
y efectos. e |nterrelacién de las causas histéricos a través de:
con las categorias identificadas. .
e Cuadros y gréficos
e Correlacién entre causas y efectos. de causa-efecto.
if’ Identifica e Reconocimiento de la problemética.
iferencias y ., .
similitudes entre ° Interrelac!ongntre la probllemat|ca’ .
contextos unidos y la descripcion del espacio geografico. .
por el tiempo, e Planteamiento de semejanzas y diferencias || ® Pllar,1tea.m|ento qe .
pero separados Reflexiones de los espacios geograficos comparados. E'POtels'ﬁ' )E)_predlcmo_r(ljes
i i L o e qué hubiera ocurrido
por el espacio. escritas e |dentificacion de hipétesis y puntos | dici
en torno a de vista si las condiciones .
preguntas : geograficas hubiesen sido
hipotéticas. e Generalizaciones. de ot,ras ca_lracterlstlc_as
e Detalle de posibles soluciones. (;Qué hubiera sucedido
] o si los espafioles arribaban
° Razonaml|ento Iogllco para IIegarg una al Canada?).
conclusién, a partir de una premisa.
e Presentacion de las ideas en orden légico.
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Conceptualizar

4. Compara, clasifica y analiza la problematica.

4.1. Analiza
los procesos
sociales:

e |dentifica la
problematica.

e Reconoce
la raiz de la
problemaética
histdrica,
econdmica,
social, cultural
y politica.

e (Clasifica los
aspectos que
la originaron.

e Flabora una
sintesis del

Organizadores
graficos.

Identificacion del tema central (titulo).
Identificacion del principio que integra
las relaciones.

Descomposicién del tema central
en base a este principio.

Establecimiento de relaciones.
Diferenciacién de hechos y opiniones.
Seleccion de fuentes confiables

y pertinentes.

e Organizadores graficos.

e Cuadros de clasificacién
de la probleméatica
histérica en los aspectos
econémico, social,
cultural y politico.

Autoevaluacion
de la plenaria.

Comprension del tema:

- ldentificacién de la raiz
de la problematica.

- Apoyo de las opiniones en informacion
concreta.

- Diferenciacién entre descripcién
de los hechos y reflexiones personales.

e Preguntas esenciales.

e Estudios de casos.

e Problemas: propuestas
y soluciones.

e Juego de roles:
la problematica vista
desde los distintos
miembros de la sociedad.

Cronologia de la informacién.
Interrelacion entre la informacion

a analizar y los personajes seleccionados.
Reconocimiento de las caracteristicas
que identifican a cada personaje.
Diferenciacién de las caracteristicas

e Recoleccion de
informacioén histérica.
e Estudio de los personajes.

analisis. . - e Detalle del escenario
Dramatizacion de un personaje, en relacion histérico
) a las particularidades de otros personajes. _,' )
- . e Redaccion de libretos
e |nterrelacién de los dialogos o
- . para la dramatizacion.
con la problemética a analizar. T
. ., 3 e Dramatizacion histérica.
e Vestuario en relacion a la época.
e Demostracion de creatividad y trabajo.
e Esfuerzo por desarrollar una propuesta
interesante.
e Estil la presentacion s .
( Setst%sdec:ngastss VE:EaCI) tono) Analisis de una misma rea-
8 e , ' ) lidad vista desde diferentes
e Claridad Qe la |nfor.maC|on presentada. angulos a través de:
e |nterrelacion de la informacién o Precuntas problema
Debates con los hechos o procesos a analizar. P g, " p ’
. . “ sy . L4 .
4.2. Compara e Organizacion de ideas en torno ronosticos .
enfoques a un eje central. e gmagjnezj(:/on,_ d_edtuczc‘:/on y
contrapuestos. « Apoyo de las opiniones en base a hechos, isefio elm/n/es rategias.
procesos y estadisticas. ¢ P{anteam/ento de analo-
e Desarrollo de contraargumentos. glas.
Diagramas e |dentificacién de criterios de anélisis.
de \%enn e Descripcion de diferencias y semejanzas

en base a estos criterios.
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Criterio de

desempeiio

(evidencia o
manifestacion)

Proponer nuevas alternativas

5. Se asume como protagonista activo y constructor de la historia para el progreso
individual y colectivo, a través de una vision participativa e inclusiva.

Sugerencias
de evaluacion

Parametros para la elaboracion
de listas de cotejo y rabricas

Estrategias
didacticas

5.1. Busca

e investiga
informacion
sobre las diversas

e |dentificacion de:
- Nombre de la organizacion.

Busqueda de fuentes

. Fichero ) L ) de informacién.
organizaciones de datos - Tipo de organizacion: particular, estatal, re- e Elaboracién de fichas
que trabajan en ligiosa, etc. do datos
pro de una visién . o )

S - Fines de la organizacion.
participativa
e inclusiva.
e |dentificacion de la problematica.
e Comprension de la problemética.
e Claridad en la exposicion. )
Mesas Actitud reflexi e Reflexiones sobre
[ ] . .
redondas ctitud refiexiva. situaciones de abuso
52 Busca : ® Respeto a la participacion y discriminacion.
e de los compafieros.
e investiga y .
informacién ® Formulacion de conclusiones
sobre el y sugerencias.
cumplimiento L "
de los derechos e Definicién de la problematica. e |dentificacién de
humanos. e |nterrelacion de las preguntas con el tema los derechos humanos.
de la entrevista. e Andlisis del concepto
Entrevista. e Profundidad y sensibilidad de las preguntas. de discriminacion.
e Reaccion del entrevistador a la respuesta e Entrevistas a personas
de la persona entrevistada. que han sufrido
e Formulacion de conclusiones y sugerencias. discriminacion.
e Pequefos diagnosticos
participativos en los
L » , ' que los estudiantes desa-
e |dentificacion de la tematica a investigar. rrollen la labor
Minidiagnés- || ® ldentificacion del tipo de necesidades de investigadores
tico: cuadro que se derivan de la tematica. o0 periodistas: entrevistas
de necesida- | e Escala de valoracion de las necesidades. y encuestas.
5.3. Elabora des. e Analisis final de las necesidades * Elaboracién
miniproyectos comunitarias. de,o_rgamzadores
individuales graficos que detallen
y grupales, en los resgltado_s ob’_tenldos
funcion de las en las investigaciones.
necesidades de e L
idad o e |dentificacion del objetivo a concretar. B
Su comunidad. Planificacién e Elaboracién de

del proyecto.

e Detalle de las estrategias a seguir.
e Consecucién del objetivo.

cronogramas de accién.

Autoevalua-
ciéon de la
participacion
en los
proyectos.

e Puntualidad.
e Asistencia.
e Aportes al logro de los objetivos.

e Sugerencias para la solucién de los problemas.

Diario de proyectos.
Mingas estudiantiles.
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Criterio de
desempeiio

(evidencia o
manifestacion)

Sugerencias
de evaluacion

Parametros para la elaboracion
de listas de cotejo y rabricas

Estrategias
didacticas

5.4. Asume
una actitud
proactiva en
favor de los
derechos
humanos.

Carta de °
denuncia °
o solicitud.

Cumplimiento con todos los requisitos
para una carta respetuosa:

Claridad y organizacién en las ideas.
Comprensién del contenido de la carta.

Identificacion de problemas que necesitan
ser cambiados.

Identificacion de estrategias significativas
y posibles para alentar el cambio.
Sugerencia de soluciones a los problemas.

e Disefio de cartas.
e Denuncias a los medios.

e Solicitudes a las
autoridades del plantel
y/o autoridades locales.

Disefio

de campahfa,
cronograma,
carteles y/o °
autoevalua-
cion de la °
participacion.

Definicion del tema de discriminacién.
Disefio de logotipo de campania.

Disefio de carteles.

Difusién y distribucién de carteles.

Tiempo de participacioén activa en la campafia.

Elaboracién de logos.
Elaboracién de carteles.

Elaboracién del cronogra-
ma.

e Campafias a favor de

estructuras de inclusién.

4", Apreciar el Buen Vivir

Criterio de

desempeiio

(evidencia o
manifestacion)

Sugerencias
de evaluacion

Parametros para la elaboracion
de listas de cotejo y rabricas

6. Impulsa una identidad nacional integradora, a partir del reconocimiento
de los profundos valores que encierra nuestra diversidad, en particular,
y la diversidad en general.

Estrategias
didacticas

trabajos de
etnégrafo que le
permiten recono-
cery comparar
los valores que
encierra nuestra
diversidad.

Miniinvestigacio-
nes como
etnégrafos.

e Ordenamiento de los apuntes.

Identificacién de ideas principales
y secundarias.

e Documentacion de las fuentes
de informacién y las gréficas.

e Establecimiento de conclusiones.

6.1. Identifica Elaboracion e |dentificacion del tema a analizar. y o

la importancia de miniensayos. || e Relevanciay actualidad de la informa- ¢ )I;ch)zborauon de miniensa
de las riquezas Registro cion. T o
fisicas del de diario « Namero de criterios de reflexion emitidos. | ° jg%:}?;)'(?g;o del diario
entorno. personal. e Delimitacién de la postura personal.

6.2. Realiza e |dentificacion del tema central.

e Entrevistas.

e Testimonios.

e Encuestas.

e Cuestionarios.

e Hojas de observacion.

6.3. Desarrolla
sensibilidad
hacia los
sentimientos
y necesidades
de los demas.

Elaboraciéon con-
junta, por parte
de los estudian-
tes, de listas de
cotejo con todos
sus parametros de
autoevaluacion.

e Capacidad de escucha.

e Critica constructiva.

e Compromisos con el otro.
e Trabajo cooperativo.

e Normas grupales.

e Trabajos cooperativos.

e Simulaciones: ;cémo
te sentirias si a ti...?

e Debates.
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Debatir y argumentar

7. Manifiesta sensibilidad para una cultura de la paz y la integracion andina

y latinoamericana.

7.1. Reconoce
el concepto
de cultura

de la paz.

Diario
de reflexion.

e |dentificacion del concepto sobre
el que se realiza la reflexion.

e Establecimiento de criterios de reflexion.

e Enlace entre las reflexiones realizadas
y el concepto a analizar.

e Orden y claridad en la exposicion
de las ideas.

e Fluidez en la redaccion.

Preguntas dirigidas
a interrelacionar,
con la vida del

o la estudiante,

lo que implica
desarrollar una
cultura de la paz:

- Apertura a la reso-
lucién de conflictos
via didlogo.

- Establecimiento
de una balanza
entre los deberes
y derechos.

7.2. Reconoce
el concepto
de integracion.

Desarrollo de
argumentaciones
que hagan uso
del concepto.

e Claridad del tema.
e Comprensién del tema.
e Profundizacién del tema.

e Claridad y precision de la informacién
presentada en el debate.

e Concienciacion en el uso de gestos
y contacto visual.

e Entusiasmo en el tono de voz para mantener
la atencién de la audiencia.

e Actividades
encaminadas a
reconocer el concepto
en situaciones
de la vida cotidiana.

e Cuadros de
diferencias
y semejanzas
entre cooperacion
e integracion.

e Plenarias y debates.

7.3. Plantea
hipétesis de
solucién, en torno
a elementos
criticos de

los procesos
histéricos, en
base a la cultura
de la pazy una
vision integradora.

Propuestas
de solucion
de problemas.

Identificacién de las hipétesis de solucién.

Fundamentacién de la hipétesis de solucion
en datos o hechos histéricos.

Creatividad de los planteamientos.

e Razonamiento lé6gico para llegar
a una conclusién a partir de una premisa.

e Claridad y objetividad en las ideas.

e Debates.

e Maquina del tiempo:
;coémo hubiera sido
la historia si...?

e Propuestas de
soluciones a través
del planteamiento
de analogias.

e Diario de reflexiones
escritas, guiado por
preguntas problema.
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¢Como trabajamos?

Para todos estd muy claro que el nivel de retencién
del aprendizaje de nifios y nifias perdura mas cuando
se lo ha adquirido de manera activa. Afortunadamente,
han quedado atras aquellos afios en que los estudiantes
se convertian en meros receptores de informacion. Los
ejercicios que proponemos en el libro de texto guardan
correspondencia con esta perspectiva, ya que estan enca-
minados a que los jévenes puedan tener una experiencia
directa y cercana con los elementos que surgen de las te-
maticas abordadas. Propuestas centradas en el “hacer u
observar, real o simulado” y en la generacién de “dialogos
reflexivos”, ya sea del alumno o alumna “consigo mismo,
o con los demas”.*

A pesar de que las estrategias de aprendizaje que aqui
proponemos son muy enriquecedoras, no podemos dejar
de reconocer sus limites. Es a ustedes, maestros y maes-
tras, a quienes les corresponde la hermosa y significativa

tarea de mediadores. Confiamos en que las actividades
del libro de texto constituyan un aporte para que puedan
promover una auténtica educacion significativa y colabo-
rativa, acorde a la realidad propia del contexto en el que
cada uno de ustedes se desenvuelve. Para facilitar esta
tarea de mediacién, les explicamos, en esta Guia del do-
cente, como se puede optimizar el tipo de actividades que
proponemos con mayor frecuencia.

Por ultimo, nuestra intencién es la de ofrecer una am-
plia gama de posibilidades de trabajo, de tal manera que
las diversas capacidades o inteligencias, “maneras de ver
el mundo”, tal como lo propone Howard Gardner,® puedan
ser abordadas en el aula de clase. Para ello hemos hecho
uso de algunas de sus sugerencias. Sugerencias que se
reproducen a continuacién, para que también puedan ser
utilizadas por ustedes, de la manera que mas convenga en
su aula de clase.

Las inteligencias multiples y las actividades de Ciencias Sociales®

Verbal-lingiiistica

Légico-matematica

Visual-espacial

Kinestésico y corporal

e Aprendizaje cooperativo.

Juegos y deportes.

Lenguaje gestual.

Bailes.

Representar conceptos via mimi-

ca
Interpersonal

e Obras de teatro, representaciones.
e Trabajos cooperativos.

e Conferencias.

e Ensefiar a otros.

e Simulaciones.

e Proyectos.

e Actividades extracurriculares.

e Entrevistas.

e Cartas, poemas, historias * Rompecabezas. * Mapas.
o Di ' P ,I ' e | ineas de tiempo. e Cuadros.
. Elnstivlej\?ilgfgis orales. ® Analogias. e Fsquemas.
o Identifi d blemati e Patrones. e Afiches.

enelnasl L]Cias(;é?gs € problematicas e Soluciones de problemas. e Collages.
o Lecturas ) e Experimentos. e Organizadores gréficos.
o Lluvia de‘ ideas e Uso de formulas. e Trabajos artisticos.
o Redaccion d ) i6di e Establecimiento de conclusiones. e Trabajos manuales.
. Fszhz(;c:]c;?noiéiirilcoaslcos. e Analisis. e |lustraciones.

' e Secuencias. e Desarrollo de cémics.

Actividades que se
pueden considerar
en Ciencias Sociales

Intrapersonal

Diarios de reflexion.

Reflexiones metacognitivas.

Reflexiones silenciosas.

Lecturas independientes.

Autoevaluaciones.

e Establecer relaciones entre los
tépicos y la vida cotidiana.

Musical

e Crear musica de fondo.

e Crear canciones.

e Crear anuncios de radio.

e Estudiar temas musicales.

e Relacionar contenidos con titulos
de canciones.

Estudios de ambiente.
Experiencias en la naturaleza.
Caminatas.

Registros del tiempo.
Exploracién de la naturaleza.
Dibujos de especimenes
naturales.

e Actividades fuera del aula.

4 Dee Fink, Una guia auto-dirigida al disefio de cursos para el aprendizaje significativo, Lima, traducido para la Universidad Nacional
Agraria La Molina, 2008, p. 20 (version original, San Francisco, Jossey-Bass, 2003).

5 Ver Howard Gardner, Estructura de la mente: la teoria de las inteligencias multiples, México, Fondo de Cultura Econémica, 1994;
y Howard Gardner, Inteligencias mdltiples: la teoria en la practica, Barcelona, Paidés, 1998.

6 Adaptado de Paula Rutherford, 2008.
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D Actividades motivadoras
de inicio
» Preguntas esenciales

A lo largo del contenido del texto se plantea una serie
de preguntas esenciales. Se las podra reconocer porque
guardan el siguiente formato:

¢Cémo cambiarfa tu vida cotidiana ;
i si no se hubiese decretado la libertad :
i de cultos? :

El sentido de estas preguntas es permitir que los jove-
nes contacten, de una manera natural y esponténea, con
la idea central que conduce y delimita los contenidos de
cada unidad, y ofrecer una estrategia sencilla para desa-
rrollar el pensamiento.

De entre todas las condiciones y caracteristicas que Wi-
ggins y McTighe’ establecen para poder formular una pre-
gunta esencial, seleccionamos y adaptamos aquellas que
podian ser tomadas en cuenta para nuestros fines.

Aportes de las preguntas esenciales

e Enfrentan al o la estudiante con situaciones proble-
maticas que emergen en la vida cotidiana, es decir,
con aquel tipo de curiosidades que suelen surgir de
una manera espontanea y natural. No responden a
la necesidad de entender un contenido, sino que
representan inquietudes que pueden perdurar a tra-
vés del tiempo.

e Se relacionan con la idea principal o esencial de la
tematica que se desea abordar: con el hilo conduc-
tor del aprendizaje. Sin embargo, esta idea central
nunca es mencionada directamente, ya que el ob-
jetivo es plantear un camino para que los alumnos
y alumnas puedan establecer un puente entre la te-
matica y lo que se vivencia.

e Sirven para captar la atencién de los estudiantes,
generar inquietudes y debate, y motivar el aprendi-
zaje.

e Por ser preguntas que se relacionan con la vida, no
cuentan con una respuesta definitiva. Al contrario,
al intentar resolverlas es muy probable que surjan
nuevas inquietudes que se relacionan no solo con el
area en cuestion, en este caso la Historia, sino con
una vision multidisciplinaria.

e Se suelen presentar al inicio de un tema de estudio,
pero no necesariamente.

Estrategias didacticas creativas e innovadoras

Hay que rescatar en el aula de clase la motivacién que
despiertan este tipo de preguntas, el proceso de reflexién
que puede surgir en torno a ellas y la activacion de cono-
cimientos previos que se derivan de su uso.

D Otro tipo de preguntas

Preguntas de apoyo y de reflexion

Son preguntas que invitan a que los estudiantes inter-
preten los hechos por si mismos, en base a la informa-
cioén que consta en el texto. Se presentan en el siguiente
formato:

i e ;Por qué le habra puesto el nombre de “Manos muertas” a :

una ley que se relacionaba con tierras improductivas?
e ;Con qué otro nombre hubieras bautizado a esta ley?

» Preguntas de contenido

Este tipo de preguntas tienen una respuesta determi-
nada, a la que se puede llegar con la informacion que
se presenta en el libro de texto. El formato en que se
introducen es el siguiente:

(] Revisemos la informacion del texto
Formular una pregunta

P Buen Vivir

» Diario personal

Existen muchos aprendizajes que dificilmente pueden
ser cuantificados. Tal es el caso del desarrollo de valores
o actitudes. Ahora bien, el que no puedan traducirse fa-
cilmente a una escala medible u observable, no signifi-
ca que no requieran de un proceso de reflexion. Autores
como Fink® sugieren dos tipos de actividades reflexivas.
Con uno mismo, a través de la redaccion de diarios per-
sonales o noticias periodisticas, y con los demas, por
medio de la participacion en debates.

Los diarios personales permiten registrar las emocio-
nes, los sentimientos, las inquietudes y las frustraciones

7 G. Wiggins & McTighe, Understanding by Design, New Jersey,
Prentice-Hall Inc., 2001, p. 105.

8 Op. cit., p. 24.
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que van experimentando los nifios y nifias en sus diferen-
tes procesos. Existe un sinntimero de versiones de cémo
se debe llevar un diario de este tipo. Para efectos de las
actividades del texto, nos limitaremos a la version mas
sencilla, aquella que permite al estudiante expresar sus
vivencias.

Se recomienda reservar un espacio determinado en los
cuadernos para el registro de este diario. Quiza las Glti-
mas hojas. ;Cual es la razén? Que los estudiantes reco-
nozcan que este es un espacio dedicado exclusivamente
a la reflexion personal. En el libro de texto se adjunta una
sencilla lista de cotejo, que contiene los criterios con los
que los jovenes deben desarrollar estos escritos. Fijense
que dichos criterios no contemplan, en ninglin momento,
un juicio de valor sobre lo que el alumnado puede sentir
o expresar. Unicamente registra elementos de forma, de
como organizar la estructura narrativa en un diario, y pis-
tas sencillas de cémo plantear una reflexion, sea cual sea
la que se emita.

» Otros usos que se pueden
dar al registro de un diario

El uso de diarios confiere la ventaja de que ayuda a
desarrollar destrezas para la escritura y habilidades co-
municativas. A continuacién les presentamos otras apli-
caciones que pueden darse a su seguimiento:

e Detalla preguntas para desarrollar una discusion.
e Resume los temas abordados.
e Establece hipétesis de lo que podria ocurrir.

e Plantea comparaciones entre el pasado
y el presente.

e |dentifica y plantea soluciones para problemas
de caracter social.

e Establece conexiones con aprendizajes previos.

e Plantea sugerencias para temas de investigacion.
e Establece calendarios de trabajo.

e |dentifica habitos de trabajo.

e Reconoce caracteristicas de determinados
personajes: “si yo hubiera sido... Simén Bolivar,
Eugenio Espejo..., etc.

e Describe contextos en el tiempo y en el espacio.

» Juego de roles

Philip Taylor® nos recuerda que una de las caracteris-
ticas del pensamiento creativo es su flexibilidad, ya que
su desarrollo implica la habilidad para ir méas alla de uno
mismo y considerar otros puntos de vista. El juego de
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roles y las actividades de simulacion son estrategias par-
ticularmente Utiles para ello.

En este tipo de actividad, los estudiantes asumen un
papel y simulan su representacion, en funcioén de la reso-
lucién de un problema. Cada rol suele expresar diferentes
puntos de vista o distintas posiciones. De esta manera,
se pueden explorar sentimientos y actitudes de otros, y
desarrollar, por consiguiente, empatia social.

No es necesario que todos y todas tomen parte en el
sociodrama. Sin embargo, si es importante que quienes
actlian de observadores u observadoras desempefien al-
gun tipo de accion: por ejemplo, cumplir el papel de jue-
ces o de periodistas.

Las ventajas del uso de esta estrategia didactica son:

e Aumentan el conocimiento propio y el de los
demas.

e Desarrollan la comprension de que todas
las personas son conducidas por distintos tipos
de motivaciones.

e Posibilitan la transferencia de este conocimiento
a la resolucién de problemas en la practica
cotidiana.

e Familiarizan al alumno o alumna con el anélisis
de conflictos.

e Desarrollan empatia por las diversas partes
que estan involucradas en un conflicto.

e Permiten una toma de conciencia sobre
los prejuicios y su funcién en los conflictos.

Antes del juego de roles

e Delimitar claramente el problema.

Después del juego de roles

Este tipo de experiencia es mucho mas enrique-
cedora si se deja tiempo para la discusion, una vez
terminada la representacion:

e ;Cémo estuvieron desempefiados cada uno
de los papeles?

e ;Se tomaron en cuenta todos los argumentos
que debian considerarse?

e ;Qué lecciones nos deja la experiencia?

9 Ver los beneficios del sociodrama en el aula de clases en Philip
Taylor, Redcoats and Patriots, Reflective Practice in Drama and So-
cial Studies, Portsmouth, Heinemann, 1998.



» Analisis de imagenes

Decodificar una imagen constituye un recurso muy va-
lioso para la didactica de las Ciencias Sociales. No solo
es una estrategia sumamente divertida y placentera, sino
que también representa una fuente muy valiosa de infor-
macion. A méas de contribuir con detalles de las escenas
registradas, también nos presenta, indirectamente, infor-
macion del autor. Un fotégrafo, por ejemplo, selecciona
una escena en desmedro de otra. Un caricaturista no pue-
de dejar de reflejar su opinién en aquellos temas en los
que hace uso de la ironia.

El desarrollo del pensamiento se expande con la serie
de destrezas que se fortalecen en este tipo de actividad.
Los estudiantes, cada cual segln sus caracteristicas pro-
pias, requieren del uso de su capacidad de observacion,
sintesis, analisis, etc., para cumplir con su tarea de in-
terpretacion.

Ana Henriquez Orrego!® recoge con mucha claridad los
pasos para trabajar con una imagen. Aqui incluimos gran
parte de sus sugerencias, pero también afiadimos otras.

Primer paso: identificar la imagen

e ;Pintura, fotografia, afiche, grabado, mapa,
plano satelital, caricatura?

e Autor, tema, lugar, fecha. (Ver el epigrafe
de la imagen).

e Caracteristicas: color y tamafo.

Segundo paso: observar la imagen
e Describe primero la imagen global.
Detalla después los rasgos particulares.

e Menciona el tipo de informacién que la imagen
no proporciona.

Tercer paso: describir las distintas escenas
contenidas en la imagen

e Desde las méas cercanas hasta las mas lejanas.

e Clarifica los efectos que dichas imagenes
nos producen.

Cuarto paso: ubicar la escena
en su contexto historico

e Utiliza otras fuentes para ello.
e Deduce los objetivos del autor.

19 Ana Henriquez Orrego, “Incorporacion del método histérico
en la enseflanza de la Historia, en Revista de Educacion Media,
No. 1, Escuela de Pedagogia en Educacion Media, Universidad del
Pacifico, 2009, p. 2.

1 |sabel Solé, Estrategias de Lectura, Barcelona, ICE, Universi-
dad de Barcelona, Gradé Ediciones, 2003.

Quinto paso: redactar un comentario

que incluya

e |ntroduccion: descripcién de la imagen.

e Desarrollo: ubicacién de la imagen en su contexto
histérico.

e Conclusién: valoracién de la imagen como
fuente de informacién.

Es importante recordar que es mas fiable analizar una
serie de imagenes que una sola en particular.

P Procesos de construccion
del conocimiento

» Estrategias para
la comprension lectora

A veces presentamos extractos de diversos tipos de es-
critos o se solicita a los estudiantes que hagan uso de
ellos en sus investigaciones: periédicos, cartas, cancio-
nes, etc. Para que el maestro o la maestra cuente con es-
trategias que le permitan trabajar la comprensién lectora
de todo tipo de textos, sintetizamos la propuesta de Isabel
Solé!! al respecto.

Antes de la lectura

e ;Cual es mi prop6sito? ;Para qué voy a leer?
e ;Qué sé del texto?
e ;De qué creo que trata el texto? Hipdtesis

y predicciones.

e ;Qué sé del texto por su estructura?
;Es una noticia? ;Una carta?

Durante la lectura

e Realizar preguntas sobre lo ya leido.
Formular nuevas predicciones.
Aclarar dudas sobre el texto.

Releer partes confusas.

Utilizar el diccionario.

Desarrollar imagenes mentales: ;Qué hubiera
ocurrido si...? ;Cémo te sentirias...?
;Por qué crees ta? ;Si ta fueras...?

Después de la lectura

e Resumir.

e Pensar en voz alta para estar seguros
de que lo entendimos.

e Desarrollar nuevas imagenes mentales.

e Formular y contestar preguntas.

e Contar nuevamente.

e Traducir la informacién a organizadores graficos:
eventos, caracteristicas, cualidades, etc.

19
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» Crucigramas e historiogramas

Resolverlos puede constituir una buena manera de ini-
ciar o concluir un tema. Aprender a plantearlos es mas
divertido e implica mayores niveles de complejidad. La
elaboracién de este tipo de instrumentos, por parte de los
estudiantes, tiene las siguientes ventajas:

e Constituye una forma sencilla y divertida para trabajar
la ortografia e introducir nuevo vocabulario.

e Permite que los alumnos y alumnas se abran a inferir o
investigar, con placer, los significados de las palabras.

e Representa una motivaciéon para utilizar el diccionario.

e Ayuda a desarrollar la capacidad de sintesis, pues los
estudiantes deben expresar un significado en apenas
una linea.

e Es una propuesta sencilla y facil de trabajo interactivo
entre varios jovenes.

:Como elaborarlos?

Invitamos a los maestros y maestras a revisar la respec-
tiva guia que consta en el libro de texto.

} Uso de analogias

En las actividades sugeridas proponemos el uso de
analogias. El objetivo es poder brindar instrumentos para
caminar mas alla de un aprendizaje memoristico y repeti-
tivo. Esta estrategia permite la vinculaciéon de los nuevos
aprendizajes con los conocimientos previos, tal como lo
propone Ausubel, en su teoria del aprendizaje significa-
tivo. Nos brinda, por otro lado, la posibilidad de tender
puentes para que los alumnos y alumnas relacionen lo
que estan aprendiendo con lo que se estudia en otras
materias o fuera del aula.

Ejemplo de analogia

Establecer una analogia entre la deuda de la Independencia
y una deuda personal.

Aquellos conceptos que son dificiles de expresar por
medio de la palabra, se vuelven comprensibles gracias al
uso de una imagen, que nos recuerda algo que ya conoce-
mos. Por otro lado, la capacidad de establecer generaliza-
ciones, que emerge a partir del desarrollo del pensamien-
to analégico, no tiene valor solamente para acceder a la
comprensién, sino que es un instrumento cognitivo muy
importante para desarrollar un pensamiento encaminado
a la solucion de problemas.

Las analogias pueden ser muy Utiles, nos recuerda Da-
vid Shaffer,'? si el elemento de base que se utiliza para
la comparacién tiene sentido para el nifio o nifia. Todos
tenemos guardado, en nuestra memoria, lo sencillo que
fue asimilar la forma de la Tierra a través de su compara-
cién con la forma de una naranja. Si pudimos hacer esta

20

transferencia de informacién es porque tuvimos un con-
tacto previo con esta fruta, sabiamos de antemano cémo
era su forma. Es decir, conociamos el elemento base que
se eligié para establecer la comparacion.

Shaffer enfatiza que se suele tener mas éxito con este
tipo de actividades, y se puede caminar mucho mas alla
si los jovenes comprenden para qué sirve establecer este
tipo de comparaciones.

Si bien autores como Piaget plantean las enormes difi-
cultades que experimenta un nifio 0 una nifia para desa-
rrollar un pensamiento analégico, por la alta capacidad de
transferencia que ello implica, investigaciones posteriores
de Usha Goswani'®* y Ann Brown!* demostraron lo con-
trario: que el uso de este tipo de pensamiento no solo es
posible, sino que favorece el aprendizaje. Fundamentaron
sus investigaciones en experiencias realizadas con nifios
y nifias de tres y cuatro afios de edad. Ambas autoras re-
conocieron, sin embargo, que para que el planteamiento
inicial de analogias tuviese éxito, era importante comen-
zar por el reconocimiento de similitudes.

Si no se ha hecho un trabajo previo al respecto, es muy
probable que cuando se solicite plantear analogias per-
sonales, los alumnos se queden con la mente en blanco.
Si se detecta esta dificultad, es importante desarrollar un
trabajo practico adicional.

Son muchos los autores que se interesan por el de-
sarrollo del pensamiento analégico. Si desean acceder
a recomendaciones practicas de cémo realizar este tipo
de trabajo sugerimos a Mathew Lipman (Asombrandose
ante el mundo: poner nuestros pensamientos en orden);
o América Gonzalez, autora cubana que desarrolla un
método para el desarrollo del pensamiento analégico,
ATA, como parte del proyecto cubano PRYCREA, orien-
tado hacia el desarrollo del pensamiento reflexivo y
la creatividad.

D Organizadores graficos

En su libro Cémo aprende el cerebro, Sousa'® nos re-
cuerda que los dos hemisferios procesan informacion de
manera diferente, y que tenemos mayor posibilidad de
absorber cualquier tipo de conocimiento cuando ambos
intervienen en el aprendizaje. Una de las estrategias mas
sencillas que propone el autor para lograrlo es el fortale-
cimiento de técnicas que permitan que los estudiantes
aborden e integren informacién visual y oral. Una de las

12 David Shaffer y Katherine Kipp, Sicologia del desarrollo,
México, Editorial Thomson, 2007, p. 334.

13 Ver Usha Goswani, Analogical Reasoning in Children, East
Sussex, Lawrence Eribaum Associates, 1993.

4 Ver Ann Brown, “Higher Order Structure and Relational Rea-
soning”, en Leslie Smith, edit., Critical Readings on Piaget, New
York, Routledge, 2005.

15 David A. Sousa, Cémo aprende el cerebro: una guia para el
maestro en la clase, Thousand Oaks, Corwin Press, 2002, 2a. ed.,
p. 173.



maneras mas faciles para hacerlo es el uso de los or-
ganizadores graficos, que nos permiten tomar venta-
ja de la habilidad natural del cerebro de procesar la
informacién a manera de cuadros visuales, al mismo
tiempo que la de asociar datos y hechos a través de la
palabra.

Los maestros y maestras pueden lograr mejores re-
sultados si, a mas de usar los diferentes organizadores
que se proponen en las distintas actividades, realizan
un trabajo de apoyo para que los estudiantes compren-
dan para qué sirven estos instrumentos, de tal manera
que los jovenes puedan hacer uso de ellos en otras
ocasiones.

El “pensar sobre el pensar”, funcién metacognitiva
encaminada al desarrollo del pensamiento, se fortale-
ce a través del andlisis de para qué sirven estos orga-
nizadores graficos. Si se realiza este trabajo, es mas
probable que los estudiantes:

e Incrementen su motivacién para aprender. En vez de
convertirse en receptores pasivos de informacion, se
asumen como generadores de aprendizaje.

e Mejoren la calidad de su educacién. Aprenden a
centrarse en como desarrollar las operaciones cogni-
tivas: establecer comparaciones, clasificar, predecir,
hacer juicios, inferir los patrones de un texto, etc.

e Mejoren su lectura comprensiva.

Beneficios

James Bellanca'® identifica las ventajas que ofrece
el uso de este tipo de recursos:

e |ntegran informacion ya conocida con la nueva.

e Facilitan la construccion de instrumentos visuales
que permiten la asimilacién de ideas abstractas.

e Ayudan a establecer relaciones entre opiniones,
conceptos y hechos.

Multiplican la posibilidad de generar operaciones
mentales, en base a informacion.

e Mejoran la calidad del pensamiento al desarrollar
las funciones cognitivas.

Aumentan el nivel de complejidad del conocimiento
que el nifio o nifia se ve obligado/a a enfrentar.

» Patrones secuenciales
y cronoldgicos

El uso de este tipo de instrumentos confiere las si-
guientes ventajas:

e Permiten la organizacién de los eventos en su or-
den cronolégico.

e Detalla los diferentes pasos por los que transita un
proceso.

e Ayuda a formular hipétesis y predecir futuros even-
tos.

e Constituye un medio visual eficaz para establecer
comparaciones entre realidades simultaneas.

e Facilita que los estudiantes tengan una base para
redactar resimenes.

Lineas de tiempo

Cuando un o una estudiante desarrolla una linea de
este tipo, tiene muchas mas posibilidades de comprender
la nocion del fluir y el paso del tiempo. Si el alumno o
alumna tiene dificultades para elaborarlas, se le puede
solicitar que desarrolle una linea de tiempo sobre su pro-
pia vida. Si lo comprende en su contexto més inmediato,
sera mas sencillo que pueda transferir y aplicar este co-
nocimiento en temas mas complejos.

;Cémo se elabora una linea de tiempo? Invitamos al
maestro a revisar la hoja de cotejo que se halla en el libro
de texto.

Comparaciones y contrastes

Diagramas de Venn

A

Semejanzas

Elementos que son Elementos que son
exclusivos de A exclusivos de B

Si los estudiantes tienen problemas para utilizar el
diagrama de Venn, es una buena idea hacer un ejerci-
cio previo que permita relacionar al alumno o alumna
con alguno de sus compafieros. Los temas seleccionados
para establecer la comparacién pueden ser sugeridos por
ellos: programas favoritos, gustos en comida, deportes

preferidos, etc.

6 James Bellanca, A Guide to Graphic Organizers: Helping Stu-
dents Organize and Process Content for Deeper Learning, Thousand
Oaks, Corwin Press, 2007.
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Secuencias Exposicion

Caracteristicas ‘ i Caracteristicas

52
4

1

-

e
T

9
Caracteristicas Caracteristicas
» ;Como se analiza
Cuadros de doble entrada un mapa histérico?
Demostracion mediante ejemplo:
Objeto o tema Objeto o tema Objeto o tema H H
a ser comparado a ser comparado a ser comparado ImperlOS COIOnlaIeS en 1900
El mundo imperial en 1900
Criterio de
comparacién 1 ’;lmuwdmns.m
Colonias francesas
[
Criterio de [T colonias femanas
comparacion 2 [ imeercoromano
| [y
Crterio o e
CO[ﬂparaClén 3 Dfsmdoy(o\omax
[ oo

1. Identificar el titulo y la fecha a la que corresponde

Diferencias y semejanzas el mapa.
Titulo Fecha
Semejanzas
Primer criterio de semejanza } Imperios coloniales 1900
Objetos o
temas a ser itari i Lo . ..
i Segundo criterio de semejanza } 2. Delimitar el espacio fisico presentado.

3. Decodificar los colores y los simbolos de la leyenda.
Tercer criterio de semejanza

|:| Colonias de Gran Bretana - Imperio Otomano - Estado y colonias italianas

) ) . Estado y colonias de los Estado y colonias
Diferencias |:| Colonias francesas Estados Unidos de América portuguesas

Objeto o tema - |:| ; & Estado y colonias
Imperio Ruso Colonias espafiolas
a ser comparado i holandesas

Objeto o tema
a ser comparado

[ Criterio de (. 1. ‘ I:l Colonias alemanas
\ comparacién ‘ L J |
"Criterio de f2. e 4 Explicar los acontecimientos histéricos que se reflejan
‘\comparacic’)n JL J | en el mapa.
5. Interpretar la informacién del mapa y confrontarla
con otras fuentes. Por ejemplo:
Causa y efecto Textos_ escola_res M.aterlal
y enciclopedias de internet
Causas Efectos
) Mapas, graficos y maquetas Anélisis de

de 1900 diferentes mapas

6. Redactar dos comentarios:
e Uno, que incluya una reflexién sobre los hechos

—_—— —_—— y procesos analizados.
e Y un segundo, sobre la importancia del mapa
« - para ubicar los hechos.
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» ;Cuales son los pasos para organizar un debate?!’

Uno

Identificar el tema central.

Cuatro
Distribuir las tareas a realizar:
Moderador

e Breve introduccién para dar una

Dos

Elaborar, junto con los estudiantes, un organizador
grafico que identifique las ideas principales de las
posiciones opuestas en torno al tema a debatir.

Tres

Seleccionar quién desarrolla el papel de mode-
rador y quién interviene en los distintos equipos
de trabajo que participan en el debate.

visién global sobre el tema en debate.

e Hacer respetar los tiempos.

e Cierre final que recoja las principales
ideas aportadas.

Miembros de los equipos
participantes o debatientes

e Exposicion individual de sus
argumentos.

e Desarrollo de contrarrespuestas.

Cinco

Definir, junto con los estudiantes,
las condiciones de la participacion:

e Tiempo que se dispone para
la exposicion individual.

e Turnos.

e Tiempo con el que se cuenta Sei
para contrarrespuestas. eis

e Nimero de intervenciones Realizar
a las que se tiene derecho el debate.

en las contrarrespuestas.

» ;Cuales son los pasos para analizar una pelicula?

Uno
Realizar una ficha
de identificacion:
e Titulo.

e Nacionalidad.
e Género.

e Fecha
de produccién.

e Director.

Seis

Redactar un comentario
escrito sobre el valor
histérico de la pelicula.

Tres

Ubicar el contexto histérico
econémico, cultural, social
y politico.

Dos

Identificar el tema
y resumir el argumento.

Cinco
Emitir una reflexion sobre Cuatro
la propuesta del director: Identificar los personajes

y el ambiente. Determinar
si éstos son representativos
e Su punto de vista. de su época, mentalidad
o medio social.

e Como ambienta la época.

17 Adaptado de Ana Henriquez Orrego, op. ci
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D Ejemplo de evaluacién
diagnéstica

» ;Qué es una evaluacion
diagnéstica?

e Este tipo de evaluacién tiene lugar antes de empezar el
proceso, no al final.

e Su objetivo es identificar el grado de preparacion del
estudiante para enfrentar un conocimiento o destreza.

e Puede servir de apoyo para identificar las causas en las
dificultades del aprendizaje.

e Sirve para determinar si es necesario realizar un cambio
en la planificacién del maestro.

» Pasos para desarrollar una
evaluacion diagnéstica:

e Ejemplificacién a partir de la planificacion anterior.

Revisar los contenidos, destrezas y
1. actitudes que se pretenden desarro-
Ilar en una unidad o en un bloque.

Contenidos:

La cultura, las culturas populares, derechos politi-
cos, derechos sociales.

Destrezas:

Comprender textos, ordenar ideas, comparar, resu-
mir, conceptualizar, argumentar, debatir.

Actitudes:

Valoracion de los derechos individuales
y sociales.

Destrezas:

Identificar los conocimientos y des-
trezas que se requieren para abordar
adecuadamente la unidad.

e ;Qué es cultura?
* ;Qué significa populares?
e ;Qué son derechos?

Seleccionar el instrumento de diag-
nostico adecuado. No tiene que ser
una prueba. Puede ser una conversa-
cion o una actividad previa.

Diagnéstico:

Presentar una imagen que tenga relacién con
cultura o con derechos para que los estudiantes
indiguen lo que pueden inferir de la imagen.

Aplicar el instrumento seleccionado.

Realizar una conversacion fluida partiendo de la
imagen presentada.

Valorar los resultados obtenidos.

El maestro o maestra descubrira si conocen o no
del tema y cudl es el nivel de conocimiento.

Tomar las decisiones pedagdgicas
adecuadas.

Dependiendo del nivel de conocimiento sobre el
tema, el maestro o maestra iniciara con conoci-
mientos basicos o, en caso contrario y cercioran-
dose de que todo el grupo tenga un nivel adecua-
do, profundizaréa el tema de la unidad planteada.

25
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P Ejemplo de desarrollo de una clase

26

Tema: Gobiernos marcistas
e Actividades de inicio: 10-15 minutos.
¢ Plantear |a siguiente situacién problematica o cuestionamiento:
La seleccién de fatbol del Ecuador tiene la mayoria de jugadores de descendencia afro.
iSabes de donde provino este grupo étnico?

e Generar una lluvia de ideas, que se anota en la pizarra. Muchas de ellas seran acertadas o ayudaran a
encaminar la clase.

PTG AN

=

(BT8O

e Desarrollo de la clase: 25-30 minutos.
e Explicar |a Ilegada de africanos a distintos puntos del Ecuador:
e Esmeraldas
e (Costa sur
e Construccién del ferrocarril
e Valle del Chota.

e Utilizar un esquema grafico en la pizarra como ayuda memoria para los estudiantes.
¢ Enfatizar en la condicién de esclavitud que vivié el grupo afro en el pais.
e ;Cémo se aboli6 la esclavitud en el pais? Utilizar el texto.

e Se pide a un estudiante realizar |a lectura complementaria llevada por el profesor sobre un lider afro.
Por ejemplo, Alonso de lllescas.

Se recomienda la lectura méas pausada en casa con el fin de extraer ideas principales y secundarias.

e Cierre: 5-10 minutos.
e | os estudiantes realizaran un ensayo en dos lineas del tema estudiado.

e Algunos estudiantes leeran su ejercicio. EI profesor aclara y amplia para que el resto de estudiantes
corrijan los suyos.



} ;Qué son las rubricas?

Son guias que determinan criterios y estandares para
el desarrollo de una tarea especifica. Los criterios se es-
tablecen por niveles, mediante la disposiciéon de esca-
las, que permiten determinar la calidad de la ejecucion
de los estudiantes. Constituyen una referencia muy im-
portante para que los alumnos puedan monitorear, por
si mismos, el desempefio y el progreso de sus tareas y
establecer los correc-
tivos necesarios en los
diferentes procesos.
Representan, por otro
lado, una herramien-
ta muy util para la
evaluacién por parte
del maestro o maes-
tra.

P Importancia de las rabricas

Quienes no han utilizado nunca una rdbrica y recurren
a ella por primera vez, descubren con asombro que los ni-
veles de desempefio de sus estudiantes mejoran dréstica-
mente cuando cuentan con una guia especifica de cémo
deben desarrollar sus tareas.

A través de este medio, los maestros y maestras cuen-
tan con la posibilidad de registrar, de antemano, sus ex-
pectativas. Esta labor exige que el maestro identifique
claramente sus objetivos y determine grados de dificultad
y niveles de desarrollo.

Las rubricas se constituyen en instrumentos objetivos
de evaluacién, que permiten trascender la visién de exa-
menes, pruebas o test. Se tornan, ademas, en un fan-
tastico mecanismo para ahorrar tiempo en esta tarea y
responden a un caracter abierto y dinamico, en que pue-
den modificarse y reformularse continuamente, segln los
resultados de su aplicacion.

D Listas de cotejo

Las listas de cotejo son simplemente eso: unas listas.
Es decir, un detalle de los diversos procesos que el o la
estudiante debe culminar en el desarrollo de una tarea.
Son bastante utiles y mucho mas sencillas que las rubri-
cas. Sin embargo, no son tan especificas.

Nuevos criterios de evaluacion: rudbricas y listas de cotejo

D Ventajas de las ribricas

Para el o la estudiante

Minimizan la subjetividad.

Confieren la oportunidad de hacer una revisién
final de los trabajos, antes de entregarlos.

Posibilitan una retroalimentacién constante
de fortalezas y debilidades.

Permiten conocer de antemano las expectativas
del maestro y los criterios que utiliza para evaluar.

Constituyen un buen mecanismo para
desarrollar un aprendizaje autodirigido.

Promueven la responsabilidad.

Son faciles de utilizar.

Para el maestro o la maestra

Una sencilla manera de describir
cualitativamente los diversos procesos
que intervienen en el aprendizaje.

Ahorran tiempo.

Muy buena herramienta para evaluar objetivamente.

Permiten enfocar criterios, estandares y procesos.

Una manera muy facil y sencilla para elevar
la calidad de los trabajos de los alumnos.

Un gran mecanismo para dar a conocer
lo que el maestro espera.

Ayudan a centrar la accién en los objetivos
de aprendizaje.
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D Pasos para la elaboracién
de una rabrica

Determinar claramente los
conocimientos, valores y/o destrezas
que se espera desarrollar.

En la web existen programas que ayudan a disefiar y
crear matrices de valoraciéon. De todas ellas, la pagina de
Rubistar es una de las mas completas, pues contiene un
programa que permite generar la ribrica que se necesita

en espafiol:

http://rubistar.4teachers.org/index.
php?screen=NewRubric&section_id=1#01

Identificar la tarea que los y

las alumnas deben desempefiar,
como evidencia de estos
conocimientos y destrezas.

Hacer una lista de los diversos
elementos o componentes que
permiten alcanzar el conocimien-
to, valor o destreza deseada y/o
completar la tarea designada.

Nivel 5

Respuesta
excelente.

e Nivel excepcional de desempefio,

excedi6 todo lo esperado.

Propone o desarrolla nuevas acciones.

Respuesta completa.

Explicaciones claras del concepto.

Identifica todos los elementos

importantes.

Provee buenos ejemplos.

e Ofrece informacién que va mas alla
de lo ensefiado en clase.

Asignar un valor numérico a cada
uno de estos componentes.

Nivel 4

Respuesta
satisfactoria.

e Nivel de desempefio que supera lo
esperado. Minimo nivel de error.
Altamente recomendable.
Respuesta bastante completa.
Presenta comprensioén del concepto.
Identifica muchos de los elementos
importantes.
e Ofrece informacién relacionada

a lo ensefiado en clase.

Descomponer cada uno de estos
elementos de acuerdo a criterios
de desempefio. Cada nivel debe
describir las ejecuciones que

se espera realicen los estudiantes,
establecer pistas sobre lo que
constituye un trabajo inaceptable
y atribuir un valor numérico a esta
escala de calidad.

e Nivel de desempefio estandar.

o] « Jafu sl

Afadir una casilla para los
comentarios y la calificacion.

Para ejemplos, ver el libro de texto.

D Categorias para elaborar

ribricas!®

Los siguientes son los niveles que se pueden utilizar
en una rdbrica. Si desean elaborar sus propias rubricas,
revisen los parametros que se presentan en los cuadros de
las paginas 16 a la 22.

18 Adaptado de Zazueta Hernéndez y Herrera Lépez (2009).

gue necesita
intervencion.

Nivel 3 Los errores no constituyen amenaza.
e Respuesta refleja un poco de confusion.
Respuesta e Comprensién incompleta o parcial del
moderadaj concepto.
mente satis- | o |dentifica algunos elementos importantes.
factoria. * Provee informacién incompleta
de lo discutido en clase.
e Nivel de desempefio por debajo
de lo esperado. Presenta frecuencia
de errores.
Nivel 2 e Demuestra poca comprension
del problema.
Demuestra

e Muchos de los requerimientos
de la tarea faltan en la respuesta.
e No logra demostrar que comprende
el concepto.
e Omite elementos importantes.
e Hace mal uso de los términos.

e No satisface practicamente nada
de los requerimientos de desempefio.
e No comprende el problema.

Nivel 1 e No aplica los requerimientos
Respuesta no| Para la tarea.
aceptable. e Omite las partes fundamentales
del concepto.
e Presenta concepciones erréneas.
e Vago intento por contestar.
Nivel O Nulo | ® No responde. No intenté hacer la tarea.




Sugerencias de actividades y lecturas de apoyo

Unidad 0 El espacio y la gente

» Comparar

O El mundo de ayer y el de hoy

e Establecer una comparacion entre los medios de transporte de inicios de la Republicay los actuales,
en los siguientes aspectos:

Aspectos a
comparar

Tipos

'

Medios de transporte
a inicios de la Reptblica

Medios de transporte de hoy

[Ropser [ )
(racticns )
(owaiana | )

N N

Unidad e La sociedad

% [ Interpretar

e E| concepto de concertaje es muy importante. Por lo tanto, es necesario hacer varios ejercicios sobre
el mismo. Relacionar la definicién de concertaje en el siguiente organizador gréafico:

-~

Caracteristicas esenciales del concepto

Concertaje

.

Ejemplos contrarios al concepto

Aspectos importantes del concepto

Caracteristicas contrarias del concepto

Unidad e Las regiones se juntan

4 Ubicar

e Solicitar a los estudiantes que copien un mapa politico del Ecuador. Ubicar en el mismo:

La Sierra centro-norte
La Sierra sur
La Costa

e Pintar cada una de las regiones de diferente color.

Unidad a Las ciudades y el comercio

% [0 Elaborar

e Solicitar a los alumnos que elaboren una maqueta de la ciudad mas cercana: Quito, Guayaquil,

Cuenca. Si los estudiantes no han estado nunca en una de estas ciudades, se las pueden imaginar.
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e Representar los lugares caracteristicos: casas, plazas, malecén, calles, iglesias, etc.

e Utilizar material de reciclaje: cartones, periédicos, fundas, cajas vacias.

Unidad e Educacion y cultura

% Relacionar

A continuacién, aparecen algunas caracteristicas de la vida social moderna en América Latina.
Solicitar a los estudiantes que relacionen estas caracteristicas con las de la época colonial.

e®00000000000000000000000000 0

Y
eeo®
c0o®

Unidad

O » Informacion de apoyo

esccccccce
0000000000000 0000000000000000
e®0000000cs000000e

La mujer de la élite

La formacién de la élite colonial se dio por linaje (transmi-
sion patrilineal de honores, beneficios, etc.) y por alianzas.
Las alianzas matrimoniales respondian a estrategias fami-
liares que afianzaban los vinculos de poder del conjunto
familiar. Por medio del matrimonio se asimilaba a otras
personas y sus parientes y se fortalecian los patrimonios,
porque la novia contribuia con una nueva dote a su nueva
familia. Muchos espafioles se acomodaron arreglando un
buen matrimonio; la dote fue el capital inicial de su desa-
rrollo empresarial. A su vez, la dote también resguardaba el
futuro de la mujer (esos bienes estaban a su nombre). Asi,
la esposa permitia que el grupo asimilara al esposo (hay
mas permeabilidad social). Es asi como la mujer desem-
pefa un papel crucial en la formacion de su sociedad.

Ella tuvo como mision la conservacion de las tradiciones
castellanas, el fomento de la religiosidad en el hogar y la
consolidacion del modelo de vida familiar. La familia era la
fuente primaria de las reglas de vida y tuvo tres funciones:
supli6 al Estado en la proteccion de los suyos, facilité el
traspaso de bienes de adultos a jévenes y prepard a estos
Gltimos para la vida (de esto se desprende la importancia
del rol de la mujer). En el &mbito privado, las mujeres eran
amas y seforas en el hogar (considerando el tamafio de
las casas y la cantidad de personas que en ella vivian, se

.
000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000666600000000000000006660606060600000cccccs?

e poca movilidad social e autoritarismo e gran influencia de la Iglesia catélica e centralismo
e sincretismo cultural e latifundio ® exportacién de materias primas e leyes que no se cumplen
e idealismo e excelente educacién para una minoria ® poca educacion para la mayoria

o
%06 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000°

:Como vivia la gente?

0000000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000,

daba un verdadero universo de relaciones humanas). Las
funciones de la mujer en el hogar eran: criar a los hijos,
manejar los asuntos domésticos y velar por el cumplimien-
to y ensefianza de los valores culturales y morales.

En la mujer recaia la responsabilidad de mantener la honra
de la familia, cumpliendo con el ideal ya citado. EI ma-
trimonio era el momento clave de su vida y para ello era
preparada desde nifia. Debia ser décil, respetar la autori-
dad del marido y vivir confinada en su casa. Para conseguir
éxito en ese modelo, la educacién de las nifias era confia-
da a religiosas, educandolas en un esquema doméstico de
sumisién. Muchas ingresaban a conventos, atraidas por el
interés de consagrarse a la fe (o talvez por un embarazo
no deseado o para escapar de un matrimonio impuesto).
Era un lugar donde la mujer podia instruirse y también un
ambito aislado del control social y de la autoridad mascu-
lina (podian acceder a ciertos conocimientos, como latin,
administracion, etc.).

El rol publico de la mujer era acompafar al marido, reali-
zar actividades de beneficencia e ir a misa (un verdadero
centro social femenino). Al enviudar eran ellas las que
tomaban las riendas de los negocios y administraciéon de
sus bienes; si lo hacian con éxito, ingresaban al mundo
masculino y a las relaciones con las instituciones.

Fuente: Clara Lépez Beltran, Alianzas familiares: élite, género y
negocios en La Paz, Lima, |[EP, 1998.

Unidad 0 El Ecuador en el mundo

Explicar

e Solicitar a los alumnos que encuentren la relacién entre las guerras y el decrecimiento econémico.
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Unidad e Un pais pobre y desunido

Comparar

e Cotejar el concepto de representacion del Estado que se tenia en el siglo XIX, en el que las mujeres,
los analfabetos y los no propietarios no podian votar, con el derecho a veto que se da en la actuali-
dad en el Consejo de Seguridad de las Naciones Unidas. Derecho al que solo acceden los siguientes
paises: Estados Unidos, Francia, Reino Unido, China, Rusia.

e Analizar: ;Qué debe significar la representatividad?

Unidad Q Fundacién de la Republica

Interpretar

e Observar la imagen de la pagina 30, “Riobamba 1830".

e Describir la imagen en su paisaje natural.

e Identificar las caracteristicas de las construcciones que se observan en la imagen.
e Escribir un parrafo sobre la imagen de la época.

Unidad @ Gobiernos “marcistas”

» Trabajo en grupo: interculturalidad

* *C

Analizar

Para que el estudiante pueda plantearse una vision mas amplia de la historia afroecuatoriana y lo que
implicé la liberacion de los esclavos, se sugiere:

e Formar grupos de trabajo.

¢ Entregar a cada grupo una de las siguientes descripciones de los africanos que llegaron al Ecuador.
e Solicitar a alumnos y alumnas que elaboren un dibujo que represente la escena solicitada.

e Sugerir que afiadan el titulo y la leyenda como les surja de la reflexiéon grupal.

e Realizar una exposicién comentada en los corredores de la institucion.

Llegada de africanos a Ecuador

Esmeraldas Costa sur

En 1553, un barco proveniente de Panama, con rum-
bo hacia el Pert, naufragé en las costas de Esmeral-
das. Algunos africanos sobrevivieron al naufragio.

Entre los que lograron sobrevivir se encontraba Alonso
de lllescas, quien gui6é a todos para la construccion
de su reino. Al internarse en la provincia, hicieron
pactos con los indios Niguas Malatas para protegerse
del dominio espafiol, del que, efectivamente, vivie-
ron libres.

Los africanos llegaron al puerto de Guayaquil en el
siglo XVI. Este puerto era un transito obligado en la

¢ dolorosa ruta de la esclavitud. Aqui se efectuaba la
+ compra-venta de esclavos que luego serfan distribui-
- dos por toda la regién. Por esta razén, muchos se
- quedaron en la zona.

soece
cececccccsscscscscscsccescsssecsssssc0e

ececcccce®
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A finales del siglo XIX, durante la construccién del
ferrocarril, Eloy Alfaro contraté masivamente, como
obreros de construccién, a un sinndmero de jamai-
quinos afros. Muchos de ellos se quedaron en el pais
y formaron sus familias.

e0000000000000000000000000000000000 000000

Valle del Chota

0000000000000 0000000000000000,

quier otra parte del Ecuador, luego de Esmeraldas.

000000 cc0000000000000000 00

Construccion del ferrocarril

indigenas.

ooooo.ooo---n-.a..-ooo.o---.o,

.
.
ooooooo---ooooo-'

Concepciodn, contaba con mas de 300 esclavos.

.
eecsescccccce
.ooo.oooo.no-----ooo-a-aooooo----o-.-ao.oo .

% %* ¢ Dramatizar

La presencia de los descendientes de africanos en
este valle fue mucho mas importante que en cual-

Las haciendas azucareras del valle del Chota pre-
ferian el trabajo de los africanos por cuanto tenian
mejor resistencia y adaptabilidad al clima que los

Los jesuitas eran propietarios de las haciendas més
extensas y productivas. Una de ellas, la hacienda La

eeccscescsccccssce,

® 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000°

La historia de la abolicion de la esclavitud en nuestro pais seria incompleta sin un registro de la resis-

tencia que llevaron a cabo los héroes afro.

e Dividir el aula en grupos.

e Solicitar a cada grupo que representen, cada uno, la historia de Alonso de lllescas.
e Comentar, en plenaria, sobre el valor de la resistencia afro.

Unidad Consolidacion del Estado
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% %* € Interpretar

Plantear un homenaje a Fernando Daquilema por su valor y resistencia. Para ello se sugiere que los

estudiantes seleccionen una de las siguientes opciones:

e Escribir un poema.

e Poner letra al ritmo de una cancién conocida.

e Desarrollar una pintura o escultura.

e Inventar una coreografia referente al tema. Seleccionar una musica de fondo apropiada.

ecescsccccccce
-..ooal-..ooaooc.o.aooc--.noools..ooooo-.oooooctno
coe

Fernando Daquilema

En el periodo garciano, la poblacién indigena vivenciaba un gran agobio por el pago de los diezmos (tributo que
se debia pagar a favor de la Iglesia). Fernando Daquilema, oriundo de Cacha, provincia del Chimborazo, se cons-
tituy6 en un simbolo de la resistencia. Capitane6 una de las sublevaciones que se suscitaron a raiz del cobro de
estos diezmos.

Bajo su mando, se emprendi6 el asalto de Cajabamba. Las acciones de su pueblo tuvieron éxito, pues las tropas
gobiernistas se vieron obligadas a retirarse hacia Riobamba. La represion que siguié fue despiadada. Garcia
Moreno considerd a estas manifestaciones de protesta como actos de delincuencia y ordend la ejecucion de los
cabecillas del “motin”, entre ellos, de Fernando Daquilema.

Gracias a las acciones de Daquilema y su pueblo, el Ministerio de lo Interior envié una circular a las gobernacio-
nes, manifestando su conocimiento de los abusos que cometian los cobradores de primicias, y los rematadores
de diezmos. Quizé la medida en si mismo no cambid nada, pero constituyé un paso méas hacia el camino de la
visibilizacion de los derechos de quienes eran explotados.

© 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Unidad @ Ultimas décadas del siglo XIX
(0% Interpretar

e Observar la imagen de la pagina 37 del texto.

e Describirla tomando en cuenta los siguientes aspectos:
- Vestuario
- Armas

e Grupos étnicos que conforman la imagen.

Relacionar

e ;Con qué tema se relaciona la imagen? ;Por qué?

Unidad @ Pensando la patria

Formacion ciudadana

1% Debatir

Organizar un debate sobre si la prensa puede cambiar la forma de pensar en la comunidad o realiza

funciones informativas.

;Qué aportes puede hacer la prensa al desarrollo de la democracia?

e Dividir el aula en dos grupos, cada uno con una postura.

e Un estudiante hace de moderador.

e Guiarse por la rubrica de debate que consta en el Cuaderno de trabajo del estudiante.

Unidad @ El mundo a inicios del siglo XX

% Plantear

e Recordar a los estudiantes el papel de dependencia que cumplen los paises en vias de desarrollo al
producir materias primas baratas y consumir productos tecnolégicos costosos.

e Plantear posibles soluciones a través del siguiente organizador gréafico:

e 2\
;Qué podemos hacer para lograr un precio ;Qué tendriamos que hacer para desarrollar
justo para nuestras materias primas? nuestra propia tecnologia?
- . . J
Materias primas baratas
p versus tecnologia costosa
;Cémo podemos transformar, en nuestro . .
: o . . ;Qué podemos hacer para reducir
propio territorio, las materias primas . . -
) ’ el consumo innecesario de tecnologia’
de las que disponemos?
- _/
33
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% Analizar
Trabajo en grupo

oe00cc000ss000000000000000

Theodore Roosevelt: politica del gran garrote (1901)

“Habla con suavidad, pero muestra un gran garrote y llegaras lejos”

®ececsscc0c0sesssseccscccccee
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e Analizar entre todos, la frase de Roosevelt en la que identifica el reconocimiento de la violencia
como modo de presion para “llegar lejos”.

¢ |dentificar en qué se traduce, en la practica, el uso del gran garrote: poderio militar.

e Leer las variaciones que se introdujeron a la doctrina Monroe (América para los Americanos) durante
el gobierno de Roosevelt a través del siguiente extracto:

ecccee
essccscccscscccsccccoe
eeccc0ccccccccccsoce
e®00cc0ccece

:  Theodore Roosevelt: mensaje anual (1904)

“Si una nacién demuestra que sabe actuar con una eficacia razonable y, con el sentido de las conveniencias,
en materia social y politica, si mantiene el orden y respeta sus obligaciones, no tiene por qué temer una inter-

seee

vencion de los Estados Unidos.

un poder de policia internacional”.

e Emitir reflexiones sobre:

e0c0c0000000000000000000000000000000
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La injusticia crénica o la importancia que resultan de un relajamiento general de las reglas de una sociedad
civilizada pueden exigir, a fin de cuentas, en América o fuera de ella, la intervencién de una nacién civilizada
y, en el hemisferio occidental, la adhesién de los Estados Unidos a la doctrina de Monroe puede obligar a los
Estados Unidos, aunque en contra de sus deseos, en casos flagrantes de injusticia o de impotencia, a ejercer :

.
eeecsccsccccccccce®

- ¢En base a qué elementos se establece cual es una nacién civilizada y cuéal no?

- ;Tiene derecho Estados Unidos para intervenir militarmente en las zonas que no responden a sus

intereses?

Unidad @ El gran auge del cacao

» Informacion de apoyo

©000000000000000000000000000000000000000000000000

Breve historia del cultivo de cacao
en el Ecuador

Seglin fuentes histéricas, desde principios de 1600 ya
habia pequefias plantaciones de cacao a orillas del rio
Guayas y se expandieron a orillas de sus afluentes, el Dau-
le y el Babahoyo, rios arriba, lo cual originé el nombre de
cacao “arriba” en el mercado internacional, que va ligado
a su denominacién de origen. La variedad que da origen
a este cacao se denomina “nacional” y botanicamente
pertenece a los denominados forasteros amazoénicos. La
variedad “nacional”, productora del “cacao arriba” y re-
conocido mundialmente por su aroma floral, es producido
exclusivamente por Ecuador.

eecsccccccccccce
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Durante los afios de lucha por la independencia (1800-
1822), la produccion de cacao fue la fuente mas impor-
tante para su financiamiento. Significaba entre el 40 al
60% de las exportaciones totales del pais y pagaba hasta
el 68% de los impuestos del Estado.

Entre 1915 y 1920 aparecen y se expanden en toda la
zona cacaotera las enfermedades de la Escoba de Bruja'y
la Monilla, que destruyen el cultivo, causando una reduc-
cion de la produccion de 40.000 tm entre 1915-1919 a
15.000 tm en 1930. A este desastre econémico, social
y técnico se sumaron los efectos de falta de transporte y
mercados internacionales durante la Primera Guerra Mun-
dial y la consecuente depresién econémica de esos afos.

®eccscccncse
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La crisis descrita promovi6 el abandono y venta de la ma-
yoria de grandes haciendas (lotizacién), las cuales fueron
compradas por pequefios y medianos propietarios. Estos
comenzaron, desde fines de la década de los afios treinta
y cuarenta, a renovar y sembrar nuevas huertas, utilizan-
do semillas de los arboles que habian tolerado las enfer-
medades, lo cual dio origen al actual complejo varietal,
denominado “hibrido nacional venezolano”. Este hibrido

Analizar

eeesc00cccccccccce

eecsccccccccccsccce

es el resultado del cruzamiento natural entre los arboles
sobrevivientes de la variedad nacional y arboles de la va-
riedad trinitario, introducida de Venezuela a principios de
siglo, por considerarla mas productiva y tolerante a las
enfermedades.

Fuente: adaptado del Ministerio de Agricultura, Ganaderia,

Acuacultura y Pesca del Ecuador. ¢

--------------- 00 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000"°

e Leer la informacion del texto sobre el mercado mundial, pagina 45.

e Explicar:

- ;Como nos insertamos al mercado mundial?

- (Qué cambio tiene el pais con esta insercién?

- ;Qué ventajas y desventajas obtenemos del contacto con el mercado mundial?

Unidad @ La Revolucion Liberal

Elaborar

*

e Realizar, junto con los estudiantes, un cuadro comparativo de la visién conservadora y liberal.

YA Y Y Y

Criterio de comparacién Conservadores Liberales
;Quién los apoyaba? ;Terratenientes o comerciantes? j
;A favor o en contra de los intereses del clero? [ j[ j
iSeparacion o unién del Estado con la Iglesia? [ j[ j
iLibre mercado o politicas proteccionistas? [ }[ }
iConservacion de los valores coloniales o establecimiento
de la libertad de palabra y de culto?
Unidad @ El Estado laico

Relacionar

e Leer el recuadro del texto referente a la libertad de conciencia, pagina 49.

e Comparar con el contenido de ese texto y lo que sucede en la actualidad.

e Utilizar un esquema similar.

Aspectos Durante el siglo XIX Actualidad

Intervencioén de la Iglesia

[ Censura a los libros

I
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Unidad @ Cambios de la sociedad

O%

Entrevistar

e Solicitar a los estudiantes que entrevisten a personas mayores de 60 afios sobre: jcuales son los
recuerdos que tienen con respecto a las historias que les contaron sus abuelos de cémo era la vida
a inicios del siglo XX?

e Definir los temas de la entrevista con anticipacion. Por ejemplo: jornadas laborales, tiempo libre,
noviazgos, forma de vida, musica, costumbres y tradiciones.

e Después de la entrevista, dividir al aula en grupos de trabajo de seis personas.
e Seleccionar las ideas comunes bajo los temas seleccionados.
e Graficar los resultados a través de dibujos y plantear una exposicién en los corredores del plantel.

Trabajo en grupo

* *

Dramatizar

Representar los siguientes momentos de la vida de Matilde Hidalgo de Procel. Incluir, en la dramati-
zacién, las reacciones de la época y los comentarios que puede haber realizado la gente.

e 1907: se matriculé en el colegio de varones Bernardo Valdivieso porque no habia colegio secundario
para mujeres.

e 1914: viaj6é a Quito para estudiar Medicina. La Universidad Central le negé la matricula por su con-
dicion de mujer. Viaj6 a Cuenca y se matriculé en la Universidad del Azuay. Se gradud, en el afio de
1919, como licenciada en Medicina, con las mejores calificaciones.

e 1921: ingres6 a la Universidad Central y se convirtié en la primera médica del Ecuador.

e 1924: se acercé a las juntas de Machala, dénde residia con su marido, para empadronarse y poder
votar. No le aceptaron por ser mujer. Ella insistié y recordé la ley: para ser ciudadano ecuatoriano se
requeria ser mayor de 21 afios y saber leer y escribir. Los miembros de la junta de inscripcién solici-
taron al Consejo de Estado orientacién sobre lo que debian hacer. Le otorgan el derecho al sufragio
y se convirtid, asi, en la primera mujer del Ecuador, y de América Latina, que accedié a votar.

e 1941: obtuvo un triunfo, como diputada, por el Partido Liberal de Loja. Su puesto como primera
mujer diputada del Congreso Nacional le fue escamoteado por sus compafieros varones. Por el he-
cho de ser mujer, la dejaron en categoria de suplente.

e 1956: la condecoran por su trabajo en beneficio de los derechos de la mujer.
A manera de cierre, desarrollar una reflexion final sobre los derechos de la mujer.

Unidad @ Los anos de la plutocracia

C%

36

Investigar
e Buscar informacién sobre la revuelta de Carlos Concha en los siguientes aspectos:

- ;Donde empieza la revuelta?
- ;Quiénes participan en ella?
- ;Qué objetivos perseguia?

- ;Como fue controlada?

e Una vez obtenida la informacion, hacer una exposicion ante los compafieros.



Unidad @ Una dura crisis

Secuenciar
Mediante un esquema de secuencia, sintetizar el desarrollo industrial del pais en los afios veinte.
Ejemplo:

Mayor crecimiento La expansion industrial
de la industria textil se dio en la Sierra

Unidad @ Insurgencia social

» Informacioén adicional

osecccscccce
.

.
®c0ecsscccccccsscce

eo00cccce
.

o
.

esscccccoce

Los bancos privados tenfan autorizacién para emitir billetes siempre y cuando pudieran respaldar el 50% de
su valor en oro. La Ley de la Moratoria establecié que los bancos ya no tenian esta obligacion. Se permitio, asi,
la emision fraudulenta. De un dia para el otro, los billetes pasaron a convertirse en simples pedazos de papel.
Perdieron su valor. Los precios de los articulos subieron inmediatamente.

eeccccccccccccsccce

escsccccccccce

escsescccce
esccecsccccccse
-oo-.oaoo---o-ooo.ooo--o-o--ooooo-
escee
essceccccccce

®®0cccecnecee’

.
eecccccce
oo--oo--o-ooooo-o-oo-.ooooo--oo.oo.oooo.-o-oo--ooooo--oo-ocooooo-o-coo-
escce,
eeccccccccccscccccssce
oo-o..oooo-oo-oonooo.--o.ooooo-a.o--oo-.o-o-o.oooo-.-o
eeccccccccccccccce

+  En la gran depresion econdmica mundial, los paises se vieron obligados a emitir méas billetes para poder pagar

®ce0cccsccccccccccccs

+  sus deudas. Sin embargo, no podian aumentar las reservas de oro que respaldaban esta emisién. Por eso, Esta- ¢
dos Unidos retorn6 al patrén plata. Los demas paises lo imitaron. Inmediatamente, la plata comenzé a fugar de ¢
* nuestro pais en forma de monedas o de barras, lo cual produjo una nueva escasez de circulante. 9

eecccccccccce
o--oo.oo.o-oo.-o-o.-ooooooo--o-ooooooo-.o-.ooaoo.o.o--a.oooon-oo-

Con los estudiantes
% Revisar

e Revisar, con los y las estudiantes, los cambios que introdujo la Revolucién juliana. En base a los
mismos, bautizar a la revolucién con otro nombre.

% Interpretar: juego de roles
e Explicar a los y las estudiantes en qué consistia la Ley de Moratoria.

® Proponer un juego de roles que permita comprender los efectos de la ley. Dividir los siguientes roles:

Banquero feliz de no tener que dar oro a cambio de los billetes emitidos por su banco.
Artesano desconcertado porque su dinero ya no le alcanza para poder comprar la materia prima
gue requiere para su trabajo

Comerciante que ha perdido toda su fortuna, pues la tenia en depdsitos en el banco y nadie le
entrega oro a cambio.

Jornalero a quien su sueldo ya no le alcanza para comprar la comida, pues sus billetes ya son
simples papeles.
Latifundista que envia oro fuera del pais porque los bancos nacionales no le ofrecen garantias.

Funcionario del gobierno, consciente de que las deudas del Estado con los bancos son tan grandes
que defiende a capa y espada la emisién de la ley.
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% Dramatizar

Hay conceptos que se comprenden mas facilmente si se los dramatiza. Utilizar para las siguientes repre-
sentaciones elementos cotidianos del aula. Por ejemplo, borradores y lapices.

Trueque
e 10 alumnos intercambian 10 borradores con 10 lapices.

eecsccce

Emision de billetes con respaldo de oro
e Unos alumnos hacen de banqueros.

e Diez estudiantes representan al publico que va al banco y deposita sus borradores. Estos estu-
diantes reciben un papel a cambio (billete), emitido por el alumnado que hace de banco, con
su firmay con la garantia de que ese papel vale por un borrador. :

¢ e Los alumnos que reciben los papeles (billetes) compran un lapiz con cada billete (10 vende-
dores).

e | os alumnos que venden sus lapices, vuelven a cambiar los papeles recibidos, en el banco,
por un borrador.

Emision fraudulenta de billetes, sin respaldo de oro

¢ Se vuelve a repetir el ciclo descrito en el paso anterior. Solo que, en esta ocasién, el banco
. emite mas billetes de los borradores con los que cuentan. Algunos alumnos de la clase recibiran
estos billetes. Ver lo que sucede cuando todos intenten cambiar nuevamente sus billetes por
borradores en el banco.

¢ Inflacion

Repetir el ciclo anterior pero en esta ocasién los y las estudiantes no van al banco a intercambiar @
sus billetes, sino al mercado a comprar lapices. Ver lo que sucede cuando los vendedores descu-
bren que hay veinte compradores con billetes y 10 lapices. ;En cuanto se venden los lapices?

.
oooooooooooooooooooooooooo
----------------------------------------------------------

Unidad @ Anos de inestabilidad y pobreza

Oy Interpretar

e Observar la foto de la pagina 61 del texto sobre los combatientes de la “Guerra de los Cuatro
Dias”.

e Contestar: ;qué ves en la foto?

e ;Cémo se relaciona la foto con el acontecimiento que representa?

Unidad @ Lucha por la justicia social

% Comparar

e Formar grupos de trabajo. Elaborar, conjuntamente con el alumnado, un diagrama de Venn gigante,
en el que se ilustren las diferencias y semejanzas entre las diversas tendencias politicas del Ecua-
dor. Usar la tabla que se presenta a continuacion:
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Liberalismo

» Informacion de apoyo

Conservadurismo

Socialismo

Criterio Conservadurismo Liberalismo m
e s
.. Dan valor a la libertad .
Favorecen la proteccion L Rescatan la busqueda
. del individuo en todas sus L .
de lo nacional. . ) de la justicia social
i i i expresiones: pensamiento, una vision de desarrollo
y las actividades que prensa, etc. én cooperacion.
puedan ser de importancia . . Defienden los derechos
- Defienden la propiedad .
para la nacién. . de los trabajadores.
privada.
N AN & AN J
AYd N N N
Apoyan a las medidas
. proteccionistas en funcién . Favorecen la intervencion
Intervencion . Rechazan las medidas
de proteger los intereses - L estatal para proteger
estatal . . de intervencion. . .
de artesanos e industriales los intereses colectivos.
nacionales.
N J\. N '\ J
e N N aYa ™
Favorecen formas de
. . organizacion independientes
Rescatan la importancia .,
. . . . L de la religion. Se oponen
Valores de la religion y sus valores Valorizan la libre conciencia. -
o . S . o a aquellos valores religiosos
religiosos como medio de cohesién y la tolerancia religiosa. S
. que impiden que el ser
social y humana. .
humano se vuelva consciente
de su realidad.
N AN & AN J
Y4 N\ N N
Modelos de Organizacion de arriba hacia Organizacién de arriba hacia Organizacion de abajo hacia
organizacién abajo. abajo. arriba.
N AN AN AN J

Unidad @ La vida de la gente

O

Interpretar

e Elaborar un collage que contenga la forma de vestir en los afios veinte. Recortar revistas, laminas y
dibujos y pegar en la clase el material preparado.

e E| collage debe cumplir con un minimo de 15 elementos, tanto en vestidos, accesorios, zapatos,

como en hombres y mujeres.

e Preparar una rubrica para la revision de los elementos.
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Unidad @ El Ecuador mutilado

¢

Interpretar las guerras: ganadores y perdedores

A nadie le gusta ubicarse en el bando de los vencidos. Mucho menos, cuando se trata de una guerra.
Sin embargo, el perdedor adquiere un conocimiento invalorable: “perder” duele. Solo quien se situa
en el lado de quien ha perdido puede comprender cuan absurdo e injusto es vivir en una sociedad do-
minada por la competencia y la lucha. Quien ha sido vencido, cuenta con el deseo natural y la fuerza
para impulsar formas opuestas de convivencia: aquellas que tienden hacia la integracién y la solidari-
dad. El sentido de esta actividad, por lo tanto, es la de que tomemos conciencia de la importancia del
conocimiento con el que contamos por haber perdido una guerra y lo transformemos hacia un impulso
positivo y creativo a favor de la solidaridad.

e Solicitar a los y las estudiantes que analicen situaciones cotidianas que fomentan la competenciay
la generacién de perdedores y ganadores (competencias deportivas, concursos, elecciones de reinas,
etc.).

e Plantear, en una plenaria, sugerencias de como transformar situaciones de competencia, a situacio-
nes de solidaridad.

Ejemplos:

- En vez de un concurso de cuento, se puede plantear una construccion colectiva de cuentos para
elaborar un libro para la biblioteca de la escuela.

- En vez de la eleccion de la reina del plantel, se pueden conformar grupos de encuentro para tra-
bajar por la salud del cuerpo.

- En lugar de una carrera deportiva, podemos proponer eventos en donde el reto sea mejorar el
promedio grupal del tiempo que se toma en dar tres vueltas a la manzana.

Unidad @ Una etapa de estabilidad

¢

Analizar

e Revisar el recuadro del texto sobre el papel del Estado, pagina 69.

e | eer cuidadosamente la informacion.

¢ Investigar algunas instituciones creadas en el presente gobierno.

e Comparar las instituciones creadas en la época con las de la actualidad.

Unidad @ Cultura, educacioén y derechos

Interculturalidad

O %

Investigar

e Indagar los trabajos que se realizan a través de la forma comunitaria de la minga.
e Citar ejemplos de mingas.

e Organizar una minga dentro de la escuela, clase o familia.

Unidad @ El mundo desde los anos sesenta

¢

40

Interpretar: juego de roles
e Explicar a los estudiantes sobre el neoliberalismo.

e Dividir los siguientes roles, indicando a los y las estudiantes que deben asumir su papel.



- El representante del pais capitalista que le interesa obtener ganancias del comercio.

- ElI miembro de un organismo internacional que le interesa ganar intereses de sus préstamos y

propone reajustes econémicos a los paises pobres.

- El representante de un pais del segundo mundo que le interesa mantener relaciones comerciales

a costa de cualquier transaccién.

- El miembro del pais pobre que tienen que vender productos y recibir dinero para sacar adelante

a su pais.

e En cada grupo los y las estudiantes deberan exponer su rol, discutir entre todos y, posteriormente
realizar una plenaria en la que se anota en la pizarra las posturas de cada rol y se llega a conclusio-

nes con todos los estudiantes de la clase, mediante un ejercicio de lluvia de ideas.

e | os estudiantes deberan tomar nota de las conclusiones y con las anotaciones elaborar un pequefio

ensayo que contenga:

- Introduccién: de qué va a tratar.

- Desarrollo: en qué consiste el tema.
- Conclusion: cierre del tema.

Unidad @ Cambios agrarios e industria

¢ Debatir

e Dividir la clase en dos grupos: uno que defienda la reforma agraria de los afios sesenta y otro que

tome la postura en su contra.
e Cada participante debera tener la preparacion para argumentar y defender su postura.
e Utilizar la rabrica de debate del Cuaderno de trabajo del estudiante, pagina 71.

Unidad @ Explotacion del petréleo

»

XY

escscee

ee0000000000000000000000000

Trabajo en grupo
€ Ordenar ideas

Entregar la siguiente informacién, para que los y las estudiantes la puedan leer en grupo. Obtener la

idea central, ideas principales y secundarias e intercambiar en plenaria sobre el tema tratado.

eecsssccccce
oooooo.oooo.ooo-.oo.-ooa-oocu-o-.-.o-.oo--.o-.-.o---o

Los Estados y el arma petrolera

Un pufiado de actores operan en el inicio de la cadena, en la exploracién y produccién, a través de todo el pla-
neta, y se reparten las reservas mundiales de petréleo y gas. Pero la relacién de fuerzas esta en pleno cambio
entre los dominantes de ayer, las majors o “grandes compafiias”, sobre todo anglosajonas, que son solo cinco
—Exxon, Shell, BP, Total y Chevron—, y que controlan apenas el 9% de los yacimientos, y los nuevos titanes del
crudo que son las Compafiias Petroleras Nacionales (CPN) de los paises miembros de la Organizacién de Paises
Exportadores de Petréleo. Once de ellas disponen de la mayoria de las reservas (53%) y saben que ahora son
ineludibles. Atras, muy atras, otras CPN explotan el 16% de las reservas. Muchas de ellas son el brazo armado
de Estados como China, India, Brasil o Malasia, cuyas necesidades se multiplican al ritmo excepcional de su
crecimiento econémico.

Finalmente estan las independientes, en general compafiias privadas, con frecuencia occidentales, aunque no
de manera exclusiva, de tamafio mas modesto que las “grandes compafiias” o las CPN, que reinan sobre un
quinto de las reservas mundiales de hidrocarburos.

Jean Pierre Sereni, Le Monde Diplomatique, marzo 2007.
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Unidad @ Crecimiento de las ciudades

¢ Analizar
e Leer cuidadosamente el recuadro del texto sobre las migraciones internas, pagina 81:
e Seleccionar las ideas principales y secundarias.

e Comparar, con semejanzas y diferencias, las migraciones internas de la época con las migraciones
externas ocurridas en los Gltimos afios en el pais.

Unidad @ Cambios en la sociedad

Interculturalidad

0% Interpretar

e A través de un juego de roles, dividir los siguientes roles, indicando a los estudiantes que deben
asumir su papel:

- El representante de una comunidad indigena de la Sierra.
- El representante de un pueblo afroamericano.

- El representante de un pueblo indigena de la Amazonia.
- El representante de los mestizos.

e Cada grupo debera exponer su rol, discutir entre todos y posteriormente realizar una plenaria, en
la que se anote en la pizarra lo expuesto por cada miembro.

e Finalmente, elaborar un afiche con las diversas tradiciones para exponerlo en los corredores de la
escuela.

Unidad @ Cambios en la vida de la gente

Trabajo en grupo

¢ Reflexionar

Pizzas
hamburguesas
papas fritas
hot dogs
milanesas
empanadas,
constituyen la
comida rapida.

o et

e Proponer a los y las estudiantes hacer una investigacién conjunta con otras materias: Ciencias Na-
turales, Matematicas, etc., sobre el balance nutricional, cantidad de grasa, repercusién en la salud,
rendimiento fisico, etc., que ocasiona la comida rapida.
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3 “...Yo estaba en casa y me habl6 un amigo: pecé a tomar fotos, luego se me acercé un periodista:

¢ —Mira se cayé el muro —me dice.
. —;Por qué?, —respondi.

e Organizar un desayuno nutritivo en el que los y las estudiantes traigan comida nutritiva y la compar-
tan, en clase, entre todos.

e Hacer un cuadro en la pizarra con los aspectos positivos y negativos de la comida rapida, siguiendo
las ideas que los y las estudiantes digan sobre el tema.

e Llegar a conclusiones.

Unidad @ Secuencia de la etapa 1960-1979

¢ Debatir

e Dividir la clase en dos grupos: uno que defienda a los gobiernos militares y otro en contra de ellos.
e Cada participante debera tener la preparaciéon para argumentar y defender su postura.
e Utilizar la rabrica de debate del Cuaderno de trabajo del estudiante, pagina 71.

Unidad @ Economia y deuda externa

¢ Debatir

e Dividir la clase en dos grupos: uno que defienda la necesidad de los préstamos internacionales para
los gobiernos, y otro que sostenga que los recursos se pueden obtener del mismo pais.

e Cada participante deberé tener la preparacién para argumentar y defender su postura.
e Utilizar la rabrica de debate del Cuaderno de trabajo del estudiante, pagina 71.

Unidad @ Ecuador en el mundo

Informacion de apoyo

% Escribir

e Distribuir la siguiente informacion para que los y las estudiantes redacten un ensayo y reconozcan
la emocion sentida por las personas en la caida del muro de Berlin.

eeccccccccccccccn,
0000000000000 00000000000000000
0000000000000 000000000000000000
0000000000000 000000000000000000
e®000000cc0ce

o

Testimonio de Rosa Maria Pastran

©ccccee

eeccee

:No me vende usted su rollo?, me pregunto.

—iNo me estés tomando el pelo! —le contesté. —jNo!

cee

—Es que somos de la prensa y esto nos ha tomado tan
de sorpresa que ni siquiera tenemos material, asi que
andamos recolectando todo lo que podemos, me ex-
3 —Enciende la radio o la televisién y mira —insistio. p||C(') _Discu|pey estos son mis recuerdos de este mo-
Yo no podia creer lo que estaba sucediendo, entonces, ~Mento histérico y no lo quiero vender, —conclui. Vivi-
le dije a mi amigo que nos juntaramos en la puerta de ~ MOs eso en la puerta de Brandemburgo, el monumento
Brandemburgo. Acto seguido agarré mi camara. Yo vi- ~Mas simbdlico de la separacion alemana, ya que esta
via relativamente cerca y cuando llegamos eso era una  Puerta del triunfo habfa quedado del lado oriental y
fiesta, la gente estaba bailando encima del muro. Em-  justamente enfrente pasaba el muro. Es un lugar em-

:  —Deverdadestoyhablandoenserio, noestoy bromeando,
iHa caido el muro!

®ecccccseccnnse

®eccesec0ccnose

oo
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e®00000000000000

°
.
.
.
.
.
.

blematico al cual acudieron muchas personas. La noti-  de ayudarme a subir al muro —Le contestamos que con :
cia todavia era tan fresca que la gente no lo concebia.  mucho gusto. Ella nos dijo que era originaria del otro :

Empezaban a converger en el muro y a festejar. Fue lado, pero que desde hacia 20 afios estaba viviendo en :

essseccc

--------- ©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000"°

una fiesta que durd tres dias y tres noches en Berlin.  Berlin occidental y que tenia ese tiempo de no ver asu :
Voy a contar algo que todavia me eriza la piel cuando  familia...”
lo recuerdo. Estaba comentando con mi amigo lo que
estaba sucediendo cuando se nos acercé una sefiora Caida del Muro de Berlin, en: http:/lacaidadelmuro.wordpress. s
mayor y nos dice: —Miren jévenes serian tan amables com/testimonio/, febrero 1, 2010.3

.
.

Fuente: “Las primeras horas fueron de incertidumbre”, en La:

Unidad @ De las dictaduras al régimen constitucional

Formacion ciudadana

%

Inferir

A partir de la lectura del recuadro de la pagina 95 del texto:
e Deducir el verdadero concepto de democracia.
e Ampliar el concepto con informacion adicional.
e Escribir ejemplos concretos del significado de democracia.

Unidad @ Una larga crisis

€ Interpretar: juego de roles
e Dividir el aula en tres grupos de trabajo.

e Cada grupo debera asumir el rol de la participacién activa en las protestas que llevaron al derrocamiento
de:

- Abdala Bucaram
- Jamil Mahuad
- Lucio Gutiérrez

e Los estudiantes deberan explicar, segln el papel que les toca representar, las razones que motivan
su participacién en las marchas.

e En una plenaria se deberan identificar semejanzas y diferencias de las diferentes protestas.

Unidad @ Los ultimos anos

44

Analizar
e Dividir la clase en grupos de 4-6 estudiantes.
e Entregar a cada grupo un articulo de los derechos humanos para que puedan analizar.
- ¢Qué quiere decir el articulo?
- ¢Se cumple o no el derecho contemplado en el articulo en nuestro pais?
- Llegar a acuerdos y obtener conclusiones.
- Socializar con la clase el articulo que analizaron.



Recursos didacticos

E| Va|0r de |OS recursos dida'cticos Para seleccionar recursos didacticos se debe tener
. . en cuenta:
en la ensenanza de la Historia

Los recursos didacticos
deben servir para mejorar
el ambiente de trabajo de
los maestros y estudiantes,
en ningdn momento para
sustituir al profesor en su
tarea, ya que él tutela, ins-
tituye y registra el proceso
ensefianza-aprendizaje.!®

“Los recursos didacticos
interesan para hacer del

Las representaciones

teatralizadas con el uso de acto educativo un proceso
titeres es un recurso eficaz  activo; despertar el interés del
alumno; acercar a la realidad Que no provoquen cansancio, distraccién o saturacién

al estudiante; facilitar la comunicacién entre profesor y
alumno; adquirir nuevos conocimientos; acelerar el pro-
ceso del conocimiento y hacerlo mas objetivo; desarrollar
operaciones de andlisis, relacién, sintesis, generalizacién
y abstraccién; facilitar que el alumno sea actor de su pro-
pio conocimiento; desarrollar destrezas que le permitan
desenvolverse en varios ambitos y niveles, el gusto por lo * Los recursos didacticos deben estar encaminados
estético y la idea cientifica del mundo”.?° a llegar a la mayoria de los estudiantes, por lo tanto de-
ben ser variados, atendiendo
a las diversas formas que tie-
= ne el joven para aprender, ya
HISTORIA & - o~ que podemos tener alumnos
= i que sean visuales, entonces
es necesario utilizar recursos
como: mapas, graficos, foto-
grafias, diapositivas, pelicu-
las fijas, mudas y sonoras. O
pueden ser auditivos, siendo
necesario usar grabaciones en
discos y cintas, radio, televi-
sion. Los estudiantes kines-
tésicos deben tocar para que
se les facilite el aprendizaje,
por ello es indispensable acu-
dir a materiales como trabajos
préacticos, titeres, disfraces.

Que generen actividades creadoras en los alumnos

Otro recurso de mucha

eficacia es la proyeccion de
documentales o peliculas dentro
del aula, lo cual permitira
descubrir nuevos conocimientos

19 Fumero, Constantino Torres, “Seleccién de lecturas de metédica de la ensefianza de la Historia”, en Pueblo y Educacién, La Habana, 1984, pp. 466-468.

20 Martin Arredondo Galvan y otros, Manual de didactica de las ciencias histéricas, México, UNAM, 1972, pp. 93-108.
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Importancia de la prensa en la
escuela

Con la insercién de la prensa en la escuela, se renue-
van las metodologias didacticas, se da a la ensefianza un
nuevo espacio con una orientacién dindmica y un sentido
critico.?!

La prensa es un recurso poderoso para la ensefianza de
la Historia por las razones que se exponen en el grafico 1
al pie de esta pagina.

» Formas para utilizar la prensa en
la escuela

Periodico escolar

El estudiante puede dar a conocer experiencias de la
vida escolar que establezcan un vinculo entre familia, es-
cuela y comunidad, lo cual posibilita que tengan paso al
mundo exterior y a los grandes periédicos, y se integren al
grupo social del que forman parte.

Grafico 1

Aprender a
aprender

Relacion con
el entorno

Interés por el

pasado

realidad presente.

Identificacién
de distintas

tendencias corrientes ideoldgicas.

Habitos
de lectura

» El periddico diario

A través del periddico, los alumnos se enteran de lo que
sucede en la ciudad, el pais, el continente o el mundo.
Esta modalidad pretende “que nuestros alumnos puedan
manifestar, discutir y criticar sus propias opiniones; que
los alumnos puedan investigar y adquirir nuevos datos, asi
como construir una forma per-
manente de aprendizaje sobre
lo que acontece diariamente;
que se fomente el fichero de
noticias como centro de re-
cursos para el aprendizaje, lo
cual seria una valiosa fuente
de datos; que los alumnos
aprendan en forma directa las ==
causas, los fracasos y éxitos 4
de la evolucién social y dina-
mica de los pueblos a través i -
de los movimientos armados, '_—?:_- “g&%
su desarrollo tecnoldgico, sus = = b T
problemas de cada dia”.? =

L CRESES RERALLL LS BOLEROS D Aad :‘;"
EL COMERCIO ==

™ Jesiis del Gran Poder lleva
. | 4B afios recorriendo Quito

e

e

Es el medio ideal para abrir la escuela a la vida, los alumnos “aprenden a aprender”. Es
decir, aprenden a consultar, comparar, criticar y utilizar la informacién y documentacion.
Desarrolla las habilidades de analisis, sintesis y el espiritu critico, porque permite emitir
juicios y opiniones. Ayuda a actualizar los conocimientos.

Estimula la curiosidad de los estudiantes por su entorno. Los pone en relacién con la
realidad social en la que se hallan inmersos.

Despierta su interés por los hechos histéricos del pasado y los pone en relacién con la

Contribuye a que los estudiantes comprendan el mundo. Permite conocer las distintas
tendencias que existen en la sociedad, lo que supone el empleo de periédicos de distintas

Favorece la intercomunicacién escolar y desarrolla el habito de la lectura.

21 Adaptado de Juan Vioque, La utilizacion de la prensa en la escuela, editorial Cincel, pp. 7-42.

22 Iprd.
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» Utilidades del peridédico en el
aprendizaje de la historia

e Abordar temas diferentes y del presente.

e A través de problemas actuales, interesar a los alum-
nos en el estudio de los antecedentes histéricos de éstos.

e Cotejar acontecimientos actuales con otros pasados
de similar relevancia.

e |nterpretar articulos publicados en periédicos que
correspondan a la época de los hechos histéricos que es-
tudian.

0990000000000 00000000000000000000000000 seccccce

Hay seiales que permiten a los vulcanélogos
advertir una posible reactivacion volcanica

El pulso del volcan

Los estudios geolégicos dan cuenta de que este
volcan también mantuvo un largo periodo de activi-
dad que comenz6 a finales de 1915 y se extendi6 a
1925. Su historia geolégica revela que este volcan
tiene picos de actividad y espacios de calma.

Desde su reactivacién, en 1999, ha presentado
periodos de intensa actividad, intercalados por lapsos
de baja intensidad. De la primera erupcién de 1640
no hay registros concretos.

Bafios no ha sido afectada seriamente por los flu-
jos piroclasticos, un hecho que si ocurrié en 1773,
segln los estudios de José Egred, especializado en
sismologia histoérica.

Pueden ser pequefios sismos, explosiones y emi-
siones menores de gas y ceniza, semanas 0 meses
antes. Por ejemplo, en 1999, el Tungurahua present6
emisiones casi continuas de ceniza. En el 2006 y en
el 2008, las erupciones del Tungurahua estuvieron
precedidas por un gran ndmero de explosiones.

La udltima reactivacién, ocurrida el 28 de mayo,
fue diferente: fue una erupcion subita, sin manifes-
taciones previas.

0006006880000 08¢000000000006000000000600000000000000000000000000
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Pasos para el analisis de una noticia
en los peridédicos

e Buscar en el diccionario las palabras desconocidas.

e Ubicar el nombre del periddico, la fecha, el lugar
donde se emitié la noticia y el nombre del articulista si se
menciona, y subrayar las ideas fundamentales.

e Analizar la noticia y tratar de explicar la intencién u
objeto del autor del articulo.

e Comparar la noticia con otras similares en publica-
ciones de otros periédicos o documentos.

Aln no hay datos suficientes para determinar por
qué ocurrié de forma repentina, pero los vulcanélogos
intentan comprender este comportamiento.

Gorki Ruiz, vulcanélogo del Instituto Geofisico de
la Escuela Politécnica Nacional, dice que para aproxi-
marse a lo que ocurrié hurgan en la historia geolégica
del Tungurahua y establecen comparaciones con otros
volcanes de actividad similar.

Los resultados de esta bldsqueda se complementan
con los datos transmitidos por los equipos que moni-
torean el Tungurahua.

“Esta vez, los registros obtenidos por los instru-
mentos no indicaron que el volcan entraba en activi-
dad; no registraron ninglin cambio importante”.

En las constantes reuniones que vulcanélogos y
sismélogos mantienen a puerta cerrada, se han plan-
teado hipétesis para intentar explicar el origen de
esta repentina reactivacion.

EI Comercio, noviembre de 2009.
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Bibliografia

Nota explicativa:

Esta bibliografia contiene dos tipos de fuentes. En primer lugar, los ma-
teriales consultados para la formulacién de los nimeros 4 a 9 que corres-
ponden a los aspectos didacticos. En segundo lugar, el listado que consta
en el documento ministerial como: “Bibliografia consultada para el disefio
curricular”, que se transcribe literalmente del original.

Los docentes deben consultar, ademas, la bibliografia que corresponde a

los contenidos, que consta al final del libro del estudiante: Ciencias Sociales
7, Historia del Ecuador Il, para orientarse sobre los materiales de apoyo.

Material de educacion

AUSUBEL, David, Helen Hanesian y Joseph Novak,

1983 Psicologia educativa, México, Ed. Trillas.

BELLANCA, James,
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BROWN, Ann,

2005 “Higher order structure and relational reasoning”, en Leslie Smith,
edit., Critical readings on Piaget, New York, Routledge.

CASTILLO, Adelso,

s.a.  “Apuntes sobre Vigotsky y el aprendizaje cooperativo”, en Lev Vigotsky:
sus aportes para el siglo XXI, Cuadernos UCAB, No. 1, Educacién,
Caracas, Publicaciones UCAB.

COLECTIVO, Amani,

2004 Unidad didéctica: de viaje con Mayra, Madrid, Lepala Editorial.

FINK, Dee,

2003 Una guia auto-dirigida al disefio de cursos para el aprendizaje
significativo, Lima, Universidad Nacional Agraria La Molina.

GARDNER, Howard,

1994 Estructura de la mente: la teoria de las inteligencias multiples, México,
Fondo de Cultura Econémica.

1998 Inteligencias multiples. La teoria en la préctica, Barcelona, Paidés.

HENRIQUEZ Orrego, Ana,

2009 “Incorporacion del método histérico en la ensefianza de la historia”,
en Revista de educacion media, No. 1, Escuela de Pedagogia en
Educacién Media, Universidad del Pacifico.

SHAFFER, David, y Katherine Kipp,

2007 Sicologia del desarrollo, México, Editorial Thompson.

SOUSA, David A.,

2002 Coémo aprende el cerebro: una guia para el maestro en la clase,
Thousand Oaks, California, Corwin Press, 2a. ed.

ZAZUETA Hernandez, Maria Alejandra, y Luis Fernando Herrera Lépez,
“Rubrica o matriz de valoracién, herramienta de evaluacién formativa
y sumativa”, en: docs.google.com/gview?a=v&q=cache:9b5VEPBBgkJ:
www.quadernsdigitals.net

Bibliografia consultada para el disefio curricular

ANHALZER, J., Cuentos del Ecuador, Quito, 2002.

ARANGO, L., et al., Cultura politica y modernidad, Bogota, Universidad
Nacional de Colombia, Facultad de Ciencias Humanas, Centro de
Estudios Sociales, 1998.

AYALA Mora, E., Ecuador, patria de todos. Manual de Civica, Quito, Universidad
Andina Simén Bolivar/Corporacién Editora Nacional, 2004,

AYALA Mora, E., edit., Nueva Historia del Ecuador (quince volimenes), Quito,
Corporacién Editora Nacional/Grijalbo, 1996.

AYALA Mora, E., edit., Manual de Historia del Ecuador (tomos |y I1), Quito,
Universidad Andina Simén Bolivar/Corporacién Editora Nacional,
2008.

BRAUDEL, Fernand, La Historia y las ciencias sociales (traduccién de Josefina
Goémez Mendoza), Madrid, Alianza, 1968-1970.

BURKE, P., Visto y no visto. El uso de la imagen como documento histdrico,
Barcelona, Critica, 2005.

CARRANZA Espinoza, J., El Plan Didéctico Anual (Elemento del PCI), Quito,
Universidad Cooperativa de Colombia del Ecuador, Facultad de
Ciencias de la Educacion, Escuela de Pedagogia.

Centro de Estudios en Politicas Publicas, Documento de apoyo a la
implementacién curricular, Quito, 2009.

FLORES Malagén, A. G., y C. Millan de Benavides, Desafios de la trans-
disciplinariedad, Bogota, Pontificia Universidad Javeriana, 2002.

GOFFMAN, Erving, Estigma: la identidad deteriorada, Buenos Aires, Amorrortu,
1986 [ed. original 1963].

LALALEO Naranjo, M., comp., Técnicas activas generadoras de aprendizajes

significativos, Quito, Confederacién Ecuatoriana de Establecimientos
de Educacion Catélica, 1999.
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educativos, MAP Internacional América Latina, 1998.

MANN, C. C., 1491, una nueva historia de las Américas antes de Colon,
México, Taurus del Grupo Santillana, 2006.

MARKS, R., Los origenes del mundo moderno. Una nueva visidn, Barcelona,
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UNESCO, 1999.
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2002.
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1996.
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Decenal de Educacion 2006-2015, Quito.
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